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OZET

Bu arastirmanin amaci, disiplinler arasi yaklagima dayali g¢evre egitiminin ilkogretim 4. sinif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina ve davranislarina etkisinin incelenmesidir. Arastirma 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanmigtir. Katilimcilar Kayseri sehir merkezindeki bir
ilkogretim okulunda iki farkli simiftan 91 (49 kiz, 42 erkek) 4. smf 6grencisinden olugmaktadir.
Arastirma 2010 - 2011 akademik yilinin ikinci déneminde yiirGitiilmiistiir. Cevre ile ilgili konular 4. sinif
fen ve teknoloji Ogretim programindan se¢ilmis ve 1. grupta disiplinler arasi yaklasimla, 2. grupta
geleneksel yaklasimla verilmistir. "Tlkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi" ve "Cevre Davranis
Testi" veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Toplanan veriler bagimsiz 6rneklem t-testi ve bagimli
orneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonu¢ olarak, &grencilerin ¢evreye yonelik tutum ve
davranis puanlarinin gruplar arasinda 1. grup lehine anlamli bir fark (p< .05) gdsterdigi bulunmustur. Bu
bulgular, disiplinler arasi yaklagimin 6grencilerin gevreye yonelik tutumlart ve davraniglari iizerine
geleneksel yaklagima kiyasla daha etkili oldugunu gostermistir.
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GIRIS

Cevre, ilk canli ile var olmus ve uzun yillar boyunca sorunsuz bir sekilde canlilarla
etkilesimini siirdiirmiistiir. Fakat zaman ilerledik¢e ciddi ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmistir.
Dolayisiyla ¢evre ve canlilar arasindaki stirekli etkilesime zarar veren bu sorunlara ¢oziim
bulma cabalar1 baslamistir. Cevre sorunlarinin temel sorumlusunun insan olmasi gergeginden
hareketle bu ¢abalar, siire¢ igerisinde ¢evre egitimi kavramini ortaya ¢ikarmistir (Colakoglu,
2010; Dogan, 1997; Yiicel & Morgil, 1998).

Cevre egitimi kavramimin ortaya c¢ikmasindan sonra bu alanda bir¢ok faaliyet
yapilmistir. Boylece tiim diinyada ¢evre egitimiyle ilgili ortak bir duyarlilik gelistirilmeye
caligilmistir.

*Bu calisma, "Disiplinler Aras1 Yaklasima Dayah Cevre Egitiminin {lkégretim 4. Simf Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Tutumlarina
ve Davranislarina Etkisinin Incelenmesi" adiyla Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde 2012 yilinda yiiksek lisans tezi
olarak hazirlanmis ve kabul edilmistir.

>

Sorumlu Yazar e-mail: eguven@erciyes.edu.tr © ISSN:1304-6020



mailto:%20gonca.harman@omu.edu.tr

48] Journal of Turkish Science Education. 11(4),47-62

Yapilan faaliyetler icerisinde en dikkat ¢ekeni, en kabul goreni ve cevre egitimi
konusunu en kapsamli ele alan1 Tiflis Konferanst olmustur. Ciinkii bu konferans, cevre
egitimiyle ilgili hiikiimetler arasi1 diizeyde yapilan ilk toplanti olmus ve bu sebeple alinan
kararlar evrensel sayilabilecek diizeyde olmustur. Tiflis Konferansi’'nda g¢evre egitiminin
hedefleri, amagclar1 ve ilkeleri gibi bir¢ok konu ele alinmistir (Intergovernmental Conference
on Environmental Education-Final Report, 1978).

Cevre egitimiyle ilgili yapilan faaliyetlerde ortaya konulan hedef, amag ve ilkelerin
gerceklestirilmesi i¢in birgcok model ve yaklagim Onerilmistir. Hungerford ve Peyton (1994)
tarafindan da iki model Onerilmistir. Cevre egitimi Ogretim programi gelistirme ve
uygulamada Onerilen bu iki modelden birisi, ¢evre egitiminin farkli disiplinlerin icerisinde
sunuldugu ¢ok disiplinli yaklagimi; digeri, ¢evre egitiminin farkli disiplinlerden yararlanarak
bir biitlin olarak sunuldugu disiplinler aras1 yaklasimi ifade etmektedir.  Disiplinler arasi
yaklagim, bir temanin, konunun veya problemin incelenmesi i¢in ortak kavramlar etrafinda
geleneksel konu alanlarinin anlamli bir sekilde bir araya getirilmesi ve iligskilendirilmesi ile
ortaya cikan dgretim programi yaklagimidir (Drake & Burns, 2004; Jacobs, 1989; Yildirim,
1996). Bu yaklasima uygun bir sekilde, farkli disiplinlerin anlamli olarak iligkilendirilmesi
icin, Ogretim siirecini diizenlemede ve Ogretim programi gelistirmede farkli uygulama
adimlart 6nerilmistir. D’Hainaut (1986), dokuz adimdan olusan disiplinler arasi yaklasima
uygun bir O6gretim siireci belirtmistir. Lattuca, Voight ve Fath (2004) disiplinler arasi
O0grenmeyi planlamak ve dgretmek icin li¢ adimli bir siire¢ dnermislerdir. Jacobs (2004) yedi
adimdan olusan disiplinler aras1 yaklasima gore bir program gelistirme modeli agiklamistir.
Roberts ve Kellough (2000) ise yedi basamaktan olusan bir siire¢ dnermislerdir (Akt. Budak
Coskun, 2009). Farkli arastirmacilar tarafindan 6nerilen bu uygulama adimlari incelendiginde
D’Hainaut (1986) tarafindan onerilen 6gretim siirecinin egitim politikalarindan baslayan ¢ok
genel asamalarn takip ettigi goriilmektedir. Bu sebeple bu adimlarin etkinlik gelistirmek i¢in
pratikte kullanilmasi zordur. Lattuca, Voight ve Fath (2004) tarafindan Onerilen siire¢ ise ¢cok
genel li¢ adimi igermektedir. Adimlar ayrintili bir sekilde agiklanmamaktadir. Jacobs (2004)
ise onerdigi modelde etkinlik hazirlanmasin1 sadece bir adim olarak ele almistir. Roberts ve
Kellough (2000; Akt. Budak Coskun, 2009) tarafindan onerilen siiregler ise bir etkinligin
hazirlanmasi siirecinde daha uygulanabilir asamalar1 icermektedir. Bu sebeple Roberts ve
Kellough tarafindan Onerilen siire¢, arastirmadaki disiplinler arasi yaklasima dayali gevre
egitimi etkinlikleri hazirlanirken kullanilmistir.

Roberts ve Kellough (2000; Akt. Budak Coskun, 2009) tarafindan onerilen ve
arastirmada kullanilan disiplinler aras1 yaklasima gore 6gretim siirecinin planlanmasina iligkin
adimlarin ilkinde konu veya tema belirlenmektedir. Daha sonra bunlar gézden gegcirilerek
egitim kaynaklar1 saptanmaktadir. Temanin organize edilmesinin ardindan sinif ortami
diizenlenmekte ve son olarak {tnite finali ile kapanis etkinlikleri ve degerlendirmeler
belirlenmektedir.

Cevre egitiminin disiplinler aras1 yaklasimla yiriitiilmesi gerektigine iliskin birgok ifade
yer almaktadir. Tiflis Konferansi’nda; ¢evre egitiminin, biitiinciil ve dengeli bir bakis agisini
miimkiin kilacak bir sekilde disiplinler arasi bir yaklasim olmasi gerektigi ifadesi yer
almaktadir (Intergovernmental Conference on Environmental Education-Final Report, 1978).
Felice, Giordan ve Souchon (1985) c¢evre egitiminin amagclarinin gergeklesmesi ig¢in
ogretmenler arasinda disiplinler arast bir iligki olmas1 gerektigini, bunun ¢esitli disiplinleri
kapsamas1 ve disiplinler arast1 ¢evre egitiminin ilkogretimde baslamasi gerektigini
belirtmislerdir. Buna ragmen {ilkemizde halen, ilkdgretim programlarinda yer alan cevre
egitimi disiplinler arasi yaklagimla verilmemektedir. Bundan dolay1 arastirmanin problem
ciimlesi “Ilkdgretim 4. simf fen ve teknoloji dersi kapsamindaki gevre egitimine iligkin
belirlenen konularin disiplinler arasi yaklasimla ve geleneksel yaklagimla islenmesinin
Ogrencilerin cevreye yonelik tutum ve davranis puanlarina etkisi nedir?” seklinde
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belirlenmistir. Burada geleneksel yaklasim iilkemizde halen uygulanmakta olan c¢evre
egitimini ifade etmektedir. Giiniimiizde ilkdgretim c¢evre egitimi; ayr1 bir ders olarak
verilmemekte, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri icerisinde
(Akimoglu & Sar1, 2009), birbiriyle iliskilendirilmeden ve bir biitiinlik saglanmadan
sunulmaktadir. Dolayisiyla disiplinler arasi1 yaklasima dayali bir ¢evre egitiminin ilkogretim
ogrencilerine etkileri bilinmemektedir. Bu agidan yapilan arastirma énem arz etmektedir.

Cevre egitimi ve disiplinler arasi yaklasimla ilgili, literatiirde bazi ¢alismalar yer
almaktadir. Felice, Giordan ve Souchon’un (1985) bir c¢alismasinda, cevre egitiminde
disiplinler arasi yaklasim ele alinmistir. Calismada, ¢evre egitiminin 6gretmenler arasindaki
disiplinler arasiligir gerektirdigi ifade edilmistir. Skelly ve Zajicek (1998) yaptiklar1 bir
arastirmada disiplinler aras1 bahge faaliyet rehberi gelistirmis ve bu faaliyetlere katilan
Ogrencilerin g¢evresel tutumlarini incelemislerdir. Arastirma sonunda, programa katilan
ogrencilerin ¢evresel tutum puanlarinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Semerjian, El-
Fadel, Zurayk ve Nuwayhid (2004) bir ¢alismalarinda, disiplinler arasi ¢evre egitiminin
bilesenlerini belirtmislerdir. Ayrica bir tiiniversitedeki disiplinler arasi g¢evre egitiminin
durumu, programin yapist vb. tanitilmistir. Pearce ve Russill’in  (2005) yaptiklart bir
arastirma, Universitedeki disiplinli 6gretim programi ile gercek cevre problemleri arasindaki
boslugun, ¢evre egitimi projelerindeki disiplinler arasi birlesme tarafindan kapatilabilecegini
gostermistir. Ugurlu ve Demirer (2008) bir caligmalarinda cevre ile ilgili baz1 konulara
deginmis ve disiplinler arasi ¢evre programlarini ele almislardir. Focht ve Abramson (2009)
calismalarinda, toplum ve doganin ortak problemlerine siirdiiriilebilir ¢oziimler i¢in doga
bilimlerinin, sosyal bilimlerin, uygulamali bilimlerin ve beseri bilimlerin disiplinler arasi
sentezinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Giliven ve Hamalosmanoglu (2012a) bir
arastirmalarinda ilkogretim 4. siif fen ve teknoloji ders kitabindaki ¢evre igerikli etkinlikleri
disiplinler arasi1 yaklasim yoniinden incelemislerdir. Arastirmada kitaptaki etkinliklerin
disiplinler aras1 yaklasim agisindan uygun olmadigi saptanmistir. Giiven ve
Hamalosmanoglu’nun (2012b) yaptiklar: bir bagka arastirmada ise ilkogretim 7. siif 6gretim
programlarinda disiplinler aras1 yaklasim agisindan ¢evre egitimi kazanimlarinin az oldugunu
ve iligkilendirmelerin nasil gerceklestirileceginin belirtilmedigini tespit etmislerdir.

Cevre egitiminde disiplinler aras1 yaklasimla ilgili ¢calismalara bakildiginda ¢ogunun
nitel ¢alisma oldugu veya yiiksekdgretim ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu agidan ilkdgretim
diizeyinde yliriitiilen bu nicel arastirmanin literatiirdeki eksige katki saglayacagi sdylenebilir.

Bu arastirmada, ilkogretim 4. smifta disiplinler arasi yaklasima dayali uygulamali
caligmalar1 iceren bir c¢evre egitiminin Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarma ve
davraniglarina etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla arastirma problemi “ilkogretim
4. smif fen ve teknoloji dersi kapsamindaki ¢evre egitimine iligkin belirlenen konularin
disiplinler aras1 yaklasimla ve geleneksel yaklagimla islenmesinin G&grencilerin cevreye
yonelik tutum ve davranis puanlarina etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM
a) Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni On test-son test kontrol gruplu deneysel desendir. Bu desen,
aragtirmada yer alan iki gruptan birisinin seckisiz olarak belirlenip deney grubu olarak
uygulama yapilmasini, diger grubun ise kontrol grubu olarak belirlenmesini igerir. Gruplar
belirlendikten sonra ise her iki grubun islem oOncesinde bagimli degiskenlere ait dlglimleri
yapilir. Islem sonrasinda da aym o6l¢gme araglari tekrar uygulanir. (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010). Bu arastirmada da iki gruptan birisine
disiplinler aras1 yaklagima dayali uygulama yapilmis ve 6lgme araclar1 6n test ve son test
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olarak uygulanmistir. Bu agidan arastirmanin deseni on test-son test kontrol gruplu deneysel
desendir.

Aragtirmada Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 ve davraniglari arastirmanin bagiml
degiskenini, konularin islenme siirecinde kullanilan yaklagimlar ise bagimsiz degiskeni
olusturmaktadir. Arastirma deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Grup On Test islem Son Test

[Ikgretim 4. simf fen ve teknoloji dersi
1. Grup ICTO CDT kapsamindaki cevre egitimine iliskin belirlenen icTO CDT
konularin disiplinler aras1 yaklagimla islenmesi

[Ikogretim 4. smf fen ve teknoloji dersi
2. Grup ICTO CDT kapsamindaki cevre egitimine iliskin belirlenen icTO CDT
konularin geleneksel yaklagimla islenmesi

ICTO: ilkégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi CDT: Cevre Davranis Testi

b) Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yili 2. doneminde Kayseri
ilindeki bir ilkégretim okulunda iki farkli dérdiincii sinif subesinde 6grenim goren 91 6grenci
(49 kiz, 42 erkek) olusturmaktadir. Okul Kayseri ili merkez il¢elerinden birinde yer almakta
olan bir devlet okuludur. Okul se¢iminde, etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in gerekli fiziksel
olanaklarin bulunup bulunmamasi dikkate alinmigtir. Calisma gruplarinin se¢iminde ise fen
ve teknoloji derslerinin islendigi giin ve saatlerin benzer olmasi, siiflarin 6gretmenlerinin
ozellikleri ve On test puanlarina gore gruplarin denk olup olmadigi géz Oniine alinmistir.
Deneysel islem 6ncesinde ¢alisma gruplarmin denk olup olmadigini belirlemek icin ICTO ve
CDT 0n test puanlarina bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Uygulanan t-testlerine iligskin
veriler Tablo 2 ve Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 2. ICTO On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Gruplar N X S t p
1. Grup 46 91.76 8.031
2. Grup 43 92.77 7.131 --624 53

Tablo 3. CDT On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Gruplar N X S t p

1. Grup 46 56.57 4.360

2. Grup 43 57.19 5.001 - 625 533

N: Kisi sayisi X : Ortalama S: Standart sapma t: t degeri p: Anlamlilik degeri

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlart ve
davraniglar1 gruplara gére anlamli bir farklilik gostermemektedir (her iki tabloda da p> .05
dir). Dolayistyla gruplar 6n test puanlarina gore denk gruplardir. Bunun sonucunda, konular 1.
grupta disiplinler arasi yaklagimla, 2. grupta geleneksel yaklagimla islenmistir.

Calisma grubundaki bazi 6grencilerin veri toplama araclarini uygularken yer almamast
veya veri toplama araglarini yanlis doldurmasindan dolay1 yapilan analizlerde kisi sayilarinda
farkliliklar gozlenmektedir.

c) Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak “Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi
(ICTO)” ve “Cevre Davranis Testi” kullanilmustir.

ICTO, Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, kisisel
bilgiler ve tutum 6lgegi olmak iizere iki bolimden olugmaktadir. 3°1i likert tipindedir ve 34
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maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alpha katsayis1 .87, i¢ tutarlilik katsayisi ise .83
tiir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 34, en yiiksek puan ise 102°dir. Olgek, ilkdgretim
diizeyinde  gelistirilmistir.  Olgekteki tutum ifadeleri olusturulurken, ilkdgretim
programlarindaki tiim dersler incelenmis ve cevreyle ilgili 6zellikle tutum boyutundaki
amaglar géz 6niine alinmistir. Olgegin ilkdgretim diizeyinde gecerli ve giivenilir olmasindan
otirli aragtirmada kullanilabilecegi diistinilmiistiir. Bu sebeple tekrardan gecerlik ve
giivenirlik calismasi yapilmamustir. Ayrica Olgekte yer alan ifadeler “yerlere tiikiirenlerden
nefret ederim”, “bitki yetistirenleri takdir ediyorum” gibi genel tutum ifadelerini igermektedir.
Bu sebeple 0Ol¢egin arastirmada kullanilmasina karar verilmis ve kisisel bilgilerin oldugu
kismi1 dahil edilmeden sadece tutum 6lgegi kismi alinarak aragtirmada kullanilmistir.

Cevre Davramis Testi (CDT), Yavuz (2006) tarafindan gelistirilmistir. Test 13
maddeden olusmaktadir ve Cronbach alpha katsayisi .845 dir. Testten alinabilecek en diisiik
puan 13, en yiiksek puan ise 65°dir. Testte yer alan ifadeler “kullanmadigim giysilerimi
kullanabilecek bagka kisilere iletirim”, “bir odadan ¢ikarken 15181 kapatirim” seklindeki genel
davranig ifadeleridir. Testin gilivenirlik calismasi lisans 6grencileri iizerinde yapildigindan,
CDT’nin bu arastirmada kullanilabilirligini belirlemek i¢in bir 6gretim tiyesinin ve bir yiiksek
lisans Ogrencisinin gorlisii alinmis ve davranis ifadelerinin uygun oldugu ifade edilmistir.
Bunun sonucunda testin pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama i¢in, CDT, Kayseri
ilindeki bir baska ilkdgretim okulunun 4. siniflarina 2010-2011 egitim 6gretim yilinda iki kez
uygulanmustir. Ik uygulamaya 64 6grenci katilmistir. Ikinci uygulama 2 hafta sonra yapilmis
ve 52 ogrenci katilmistir. CDT’nin test-tekrar test giivenirligini belirlemek i¢in pearson
korelasyon katsayist (kararlilik katsayis1) hesaplanmig ve .706 olarak bulunmustur.
Korelasyon katsayisinin .70 - .99 arasinda olmasi yiiksek bir iligski olarak tanimlanabilecegi
icin (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin vd., 2010) CDT nin ilkdgretim 4. sinif 6grencileri
icin giivenilir ve uygulanabilir olduguna karar verilmistir.

d) Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk olarak uygun hedef kitle, ders, initeler ve konular belirlenmesi i¢in
ilkdgretim 4-8. siiflarin 6gretim programlart incelenmis ve ilkogretim 4. smif fen ve
teknoloji dersi 5. (Gezegenimiz Diinya) ve 6. (Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim)
Uiniteleri arastirma i¢in uygun gorilmistiir. Daha sonra uygun veri toplama araglar
belirlenmis ve CDT’nin pilot uygulamas: yapilmistir. Pilot calisma yapilmasimin nedeni
CDT’nin ilkogretim diizeyine uygulanip uygulanamayacaginin belirlenmesi ve gerekli olmasi
halinde diizeltmelerin yapilmasidir. Pilot c¢alisma sonucunda, testin arastirmada
uygulanabilecegi tespit edildigi i¢in test lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Daha
sonra arastirmanin yapilacagr okulda 6grencileri birbirine benzer 6zellikte ve seviyede iki
smif belirlenerek gruplarin denk olup olmadigi belirlenmistir. Arastirmanin Yyiiriitiilecegi
smiflarin 6gretmenlerine arastirmayla ilgili bilgi verilmis, 6grenciler ile tanisilmis ve 1.
grubun Ogretmenine her hafta bir sonraki haftanin yapilacak uygulamalar1 verilmis, ne
yapacaklar1 anlatilmigtir. Aragtirmact her iki grubun da derslerine goézlemci olarak katilmus,
derslerde 6gretmenlere miidahale etmemistir.

Arastirmada 1. grupta yapilacak disiplinler aras1 yaklasima dayali 6gretimin hazirlanma
asamalari, Roberts ve Kellough (2000; Akt. Budak Coskun, 2009)’un belirledigi basamaklar
takip edilerek yapilmistir. Buna gore ilk asamada disiplinler aras1 yaklasima uygun temalar ve
isimleri belirlenmis ve tema isimleri “Ekoloji Tirimiz”, “Canlilar Nerede?” ve “Bilgi
Dondurmalar” olarak kararlastirilmistir. Ikinci asamada temalarin igerikleri, dgrencilere
kazandirilacak kazanimlar ve iliskilendirilecek disiplinler belirlenmistir. Bunun i¢in 6ncelikle
belirlenen iinitelerdeki ¢evreyle ilgili uygun konular ve kazanimlar saptanarak anlamli bir
sekilde temalara boliinmiistiir. Bunlar 1s18inda her tema igin diger derslerin 6gretim
programlar1 incelenmis, iligkilendirilebilecek dersler ve kazanimlar c¢ikarilmistir. Bazi
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kazanimlar ise arastirmacilar tarafindan uyarlanmis veya hazirlanmistir. Ulkemizde
uygulanmakta olan 6gretimin 5E modeline dayanmasindan dolay1 temalarin hazirlanmasinda
SE modeli esas alinmistir. Boylece 1. grupta disiplinler aras1 yaklagimin etkisi daha dogru bir
sekilde incelenmistir. Daha sonra Ogretim i¢in kaynaklar belirlenmis, temalarmn nasil
islenecegi saptanmis ve smif ortami diizenlenmistir. Son olarak {inite kapanis etkinlikleri
belirlenmis ve degerlendirmelerin nasil yapilacagi saptanmistir. Bu asamalar sonucunda
temalara iliskin etkinlikler ve yonergeler hazirlanmistir.

Hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin bu etkinlikler sayesinde farkli disiplinlere iligkin
kazanimlar1 ayn1 anda edinmesi amaclanmistir. Ornegin, “Ekoloji Tirimiz” adli temada
Ogrencilerin alt1 derse ait belirlenen kazanimlari edinmeleri i¢in ii¢ ders saatini kapsayacak
sekilde bir etkinlik planm1 yapilmustir. Ik olarak ogrencilerin gezici bir tir gdriip
gormediklerinden yola ¢ikilarak gezici bir tir hazirlayacaklarini hayal etmeleri istenmistir.
Daha sonrasinda verilen yonergeye gore Ogrencilerin hayal gii¢lerini kullanarak afis
hazirlamalari, hikdye ve slogan yazmalari, resimler ¢izmeleri, atik malzemeleri degerlendirip
yeni malzemeler yapmalar1 vb. istenmistir. Ogrencilere verilen ybnerge ile amag etkinligi
tamamen smirlamak degil, ogrencilere rehber olmasidir. Ogrenciler etkinlikleri
gerceklestirirken derslere iliskin farkli kazanimlar1 edinmislerdir. Ornegin; erozyonla ilgili
afis hazirlarken internetten yaptiklar1 arastirmalar bilisim teknolojileri dersine ait kazanimlari,
afise cizdikleri resimler gorsel sanatlara iliskin kazanimlari, erozyonla ilgili kisimlarda fen ve
teknoloji dersi ile sosyal bilgiler dersine ait kazanimlar1 edinmiglerdir. Bu asamada 6gretmen
ogrencilerin bu kazanimlari edinebilmeleri i¢in rehberlik yapmustir.

2. gruptaki Ogrenciler ise ¢evre egitimiyle ilgili ayn1 konular1 geleneksel yaklasimla
yani tek bir disiplinle (fen ve teknoloji dersiyle) islemistir. Bu grupta mevcut 6gretim
programi kullanilmis ve kitaptaki etkinlikler yapilmistir.

Mevcut Ogretim programi ve kitaplardaki etkinlikler SE modeli dikkate alinarak
hazirlandig1 ve arastirmadaki etkinlikler de SE modeline gore hazirlandigi i¢in gdzlenen
farklarin disiplinler arasi yaklasimdan kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii mevcut kitaptaki
cevre igerikli etkinlikler disiplinler arasi yaklasim yoniinden uygun degildir (Giiven ve
Hamalosmanoglu, 2012a). Ayrica 6gretmenlerin ve dgrencilerin se¢iminde 6zellikleri dikkate
almmistir. Ogrencilerin 6n test puanlari dikkate alinarak denk olup olmadiklari belirlenmistir.
Siniflarin fiziksel 6zelliklerinin esit olmasina ve Ogrencilerin ders saatlerinin benzerligine
dikkat edilmistir. Bu agilardan arastirmada sonucu etkileyebilecek degiskenler kontrol altina
alinmaya ¢alisilmistir.

e) Verilerin Analizi

Arastirmalarda ¢alisilan grubun biiyiikliigii 30 ve daha biiyiik ise verilerin dagiliminin
normal dagilimdan asir1 bir sapma gostermedigi ileri siiriilebilir. Yani verilerin normal
dagilima yakin dagilim gosterdigi kabul edilebilir ve parametrik istatistik analiz yontemleri
kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2010). Dolayisiyla bu aragtirmada verilerin analizinde parametrik
istatistik analiz yontemleri kullanilmigtir.

Arastirmada ilk &nce, her bir dgrencinin ICTO’den ve CDT’den aldigi puanlar
hesaplanmistir. Daha sonra verilerin analizinde bagimsiz o6rneklem t-testi ve bagimh
orneklem t-testi kullanilmistir.

Aragtirmada, veriler SPSS 16.0 paket programi (Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket
Programi) ile ¢éziimlenmis ve anlamlilik degeri .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada “1. grup 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davranis 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenen alt probleme iligskin
asagidaki bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 4. 1. Grup ICTO Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglart

Test Uygulamalari N X S t p
On Test 91.29 8.232
Son Test 42 94.19 5.567 -2.218 032

Tablo 5. 1. Grup CDT Puanlarina Iliskin Bagimh Orneklem t-Testi Sonuglari

Test Uygulamalari N X S t p

On Test 56.50 4.428

Son Test 44 58.39 4.711 3332 002
N: Kisi sayis1 X : Ortalama S: Standart sapma t: t degeri p: Anlamlilik degeri

Tablo 4 incelendiginde, 1. grubun ICTO son test puan ortalamalarmin (94.19) 6n test
puan ortalamalarindan (91.29) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani ¢evre ile ilgili konularin
disiplinler aras1 yaklasimla islenmesi &grencilerin ICTO puan ortalamalarinda bir artis
saglamistir ve bu artis anlamlidir (p< .05). Dolayisiyla ¢evre ile ilgili konularin disiplinler
aras1 yaklasimla islenmesinin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinda
anlaml1 bir farklilik olusturdugu séylenebilir.

Tablo 5 incelendiginde, 1. grubun CDT son test puan ortalamalarmin (58.39) 6n test
puan ortalamalarindan (56.50) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani g¢evre ile ilgili konularin
disiplinler aras1 yaklasimla islenmesi Ogrencilerin CDT puan ortalamalarinda bir artig
saglamistir ve bu artis anlamlidir (p< .05). Dolayisiyla ¢evre ile ilgili konularin disiplinler
aras1 yaklagimla islenmesinin ilkdgretim 4. siif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
davraniglarinda anlamli bir farklilik olusturdugu sdylenebilir.

Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiginde, disiplinler arasi yaklasimin dgrencilerin ¢evreye
yonelik davraniglarinda meydana getirdigi artisin (p= .002), ¢evreye yonelik tutumlarinda
meydana getirdigi artisa (p=.032) kiyasla daha anlamli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada “2. grup 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davranis On test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenen alt probleme iliskin
asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 6. 2. Grup ICTO Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglart

Test Uygulamalari N X S t p
On Test 92.77 7.131
Son Test 43 90.74 9.705 2.098 042

Tablo 7. 2. Grup CDT Puanlarina Iliskin Bagimh Orneklem t-Testi Sonuglar:

Test Uygulamalar: N X S t p

On Test 57.19 5.001

Son Test 43 55.91 6.568 1521 136
N: Kisi sayisi X : Ortalama S: Standart sapma t: t degeri p: Anlamlilik degeri

Tablo 6 incelendiginde, 2. grubun ICTO son test puan ortalamalarinin (90.74) 6n test
puan ortalamalarindan (92.77) diisiik oldugu goriilmektedir. Yani g¢evre ile ilgili konularin
geleneksel yaklasimla islenmesi 6grencilerin ICTO puan ortalamalarinda bir diisiise neden
olmustur ve bu diisiis anlamhidir (p< .05). Yani giinlimiizde ¢evre egitiminde kullanilan
geleneksel yaklasim 68rencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinda bir diisiise neden olmaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, 2. grubun CDT son test puan ortalamalarinin (55.91) 6n test
puan ortalamalarindan (57.19) diistiik oldugu goriilmektedir. Yani g¢evre ile ilgili konularin
geleneksel yaklagimla islenmesi 6grencilerin CDT puan ortalamalarinda bir diisiise neden
olmustur ve bu diisiis anlamsizdir (p> .05).
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Aragtirmada “I1. grup ve 2. grup Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davranig son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenen alt probleme iligskin
asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 8. ICTO Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclart

Gruplar N X S i 0
1. Grup 42 94.19 5.567
2. Grup 43 90.74 9.705 2.002 049

Tablo 9. CDT Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S t P

1. Grup 44 58.39 4.711

2. Grup 43 55.91 6.568 2.027 046
N: Kisi sayist X : Ortalama S: Standart sapma t: t degeri p: Anlamlilik degeri

Tablo 8 incelendiginde, dgrencilerin gevreye yonelik tutumlarinin gruplara gére anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p< .05). 1. gruptaki Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlar1 (94.19), 2. gruptaki 6grencilere (90.74) gore daha olumludur. Bu bulgu, ilkogretim
4. simf fen ve teknoloji kapsamindaki ¢evre ile ilgili belirlenen konularin disiplinler arasi
yaklagimla islenmesinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumunu geleneksel yaklagima kiyasla
daha olumlu etkiledigini gostermektedir.

Tablo 9 incelendiginde, &grencilerin gevreye yonelik davraniglarinin gruplara gore
anlamli bir farklilik gdsterdigi goriilmektedir (p< .05). 1. gruptaki &grencilerin ¢evreye
yonelik davraniglar (58.39), 2. gruptaki 6grencilere (55.91) gore daha olumludur. Bu bulgu,
ilkogretim 4. smif fen ve teknoloji kapsamindaki g¢evre ile ilgili belirlenen konularin
disiplinler aras1 yaklasimla islenmesinin 6grencilerin ¢evreye yonelik davranisini geleneksel
yaklasima kiyasla daha olumlu etkiledigini gdstermektedir.

Tablo 8 ve Tablo 9 incelendiginde, disiplinler arasi yaklasimin Ogrencilerin ¢evreye
yonelik davraniglarinda geleneksel yaklagima kiyasla meydana getirdigi artisin (p= .046),
cevreye yonelik tutumlarinda meydana getirdigi artisa (p= .049) kiyasla daha anlamli oldugu
sOylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Asagida aragtirmanin problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara ait sonuclar
Ozetlenmistir.

Arastirmada, 1. grubun ve 2. grubun On test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark
bulunamamustir. Cevre ile ilgili konularin disiplinler aras1 yaklasimla islenmesinin, ilkogretim 4.
sinif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinda ve davranislarinda anlamli bir farklilik
olusturdugu, fakat ayni konularin geleneksel yaklasimla islenmesinin Ogrencilerinin g¢evreye
yonelik tutumunda ve davranisinda diisiise neden oldugu saptanmuistir.

Aragtirmada, ilkogretim 4. simf fen ve teknoloji dersi kapsamindaki cevre ile ilgili
belirlenen konularin disiplinler arasi1 yaklasimla islenmesinin geleneksel yaklasima kiyasla
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarm ve davraniglarini daha olumlu bir sekilde etkiledigi
bulunmustur. Bu iki yaklasimin arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmustir.

Ozay Kose (2010) calismasinda cevre egitiminin geleneksel yontemlerle islenmesinin
ogretimden elde edilecek verimi engelleyecegi ifade edilmektedir. Giilay ve Ekici (2010) de bir
caligmalarinda ¢evre egitimi programlarinin farkli disiplinlerin bir araya getirilerek olusturulmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Ilgili literatiir incelendiginde bu gerekliligi deneysel olarak
kanitlayan ¢aligmalara rastlanmaktadir. Skelly ve Zajicek'in (1998) yaptiklar1 bir arastirmada,
gelistirdikleri disiplinler aras1 bahge faaliyetine katilan 6grencilerin ¢evresel tutum puanlarinin
katilmayanlardan daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug¢ aragtirmanin
bulgular1 destekler niteliktedir.
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Benzer (2010) doktora tez calismasinda O0gretmen adaylarina proje tabanli gevre egitimi
uygulamasi yapmistir. Uygulamada 6grenciler hazirladiklart projelerde karikatiir, video, senaryo,
drama, siir gibi ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerini de kullanmiglardir. Arastirma sonucunda,
bulgular proje tabanli 6grenmenin geleneksel yonteme gore cevreye yonelik tutum ve cevreye
yonelik davranis iizerinde daha olumlu bir etki biraktigini gdstermistir.

Erdogan (2011) yaptig1 bir ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin ilkogretim
Ogrencilerine etkisini incelemistir. Doga egitiminde ses kaydi, ¢izim yapmak, herbaryum
hazirlama gibi farkli faaliyetleri igeren etkinlikler yapilmistir. Yapilan bu etkinlikler bir¢cok
disipline ait bilgileri gerekli kilmasi agisindan bu ¢alismaya benzerlikler gosterebilir. Doga egitimi
sonucunda Ogrencilerin gevreye yonelik sorumlu davranis diizeylerinin anlamli olarak arttig
bulunmustur. Bu sonug arastirmada elde edilen bulgulara benzerdir.

Literatiir incelendiginde disiplinler aras1 yaklasimla alakali ¢evre egitimi konusunda fazla
bir arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla aragtirmanin, ilgili literatiirle kiyaslanmasi gerektigi
gibi yapilamamistir. Fakat bu durum, arastirmanin ilgili literatiirdeki yerini ve degerini gostermesi
acisindan 6nemlidir.

Elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki 6neriler sunulabilir.

Arastirmada disiplinler arasi yaklagimla verilen g¢evre egitiminin &grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarii ve davraniglarini geleneksel yaklasima kiyasla daha olumlu etkiledigi tespit
edilmistir. Bu bulguya gore, ilkogretim c¢evre egitiminde disiplinler arasi yaklasimin
kullanilabilecegi sdylenebilir.

Simsekli (2004) bir calismasinda ilkdgretim okullarinda c¢evre egitimi ile ilgili 5 temanin
okullarda uygulanmasi arastirilmistir. Bu temalarda yer alan etkinliklerde farkli disiplin
bilgilerinin kullanilmasin1 gerektiren boyama, ¢izim, arastirma, anlatim, deney gibi faaliyetler
yapilmustir. Arastirma sonucunda okullarin ¢evre egitimi duyarliligmin istenilen diizeyde
olmadigr saptanmistir. Bu agidan okullarin ve 6gretmenlerin disiplinler aras1 yaklasim gibi farkli
disiplin igeriklerini barindiran g¢evre egitimine daha fazla 6nem vermeleri ig¢in hizmet igin
egitimler verilebilir.

Mevcut dgretim programlart disiplinler aras1 yaklagima uygun bir sekilde diizenlenebilir.
Disiplinler aras1 yaklagima uygun tema ve etkinlikler hazirlanabilir.

Biitiin 6grencilerin disiplinlere ilgisi ve becerisi esit degildir. Dolayistyla 6gretim siirecinde
bir konuyu tek bir disipline bagli kalarak islemek tiim Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyebilir.
Disiplinler aras1 yaklagima dayali bir 6gretim ise dgrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekecektir. Bu
sebeple dgretim siirecinde disiplinler arasi yaklasima daha ¢ok yer verilebilir.

Bu arastirma ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji dersindeki c¢evre ile ilgili baz1 konular
tizerinde gerceklestirildigi icin, farkli kademelerde ve farkli derslerde de benzer calismalar
yapilabilir. Disiplinler arasi yaklasimin ¢evre egitiminde kullanilmasi ile ilgili fazla aragtirma
bulunmadig1 i¢in bu konuda daha fazla arastirma yapilabilir. Bu konudaki nicel arastirmalarin
say1s1 az oldugu icin nicel arastirmalar gerceklestirilebilir. ilgili literatiir incelendiginde disiplinler
arast yaklasimin cevre egitiminde kullanilmasi ile ilgili ilkdgretim diizeyindeki arastirmalarin
sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, bu konuda ilkégretim diizeyinde arastirmalar
yapilabilir.

Aragtirmada disiplinler arasi yaklagimin cevreye yonelik tutuma ve davranisa etkisi
arastirilmistir. Disiplinler arasi yaklasimin ¢evre egitiminde kullanilmasinin farkli etkileri de
arastirilabilir. Ornegin; Giilay Ogelman ve Durkan (2014) bir arastirmalarinda toprak egitimi
projesine katilan 5-6 yas c¢ocuklarindaki toprak ve toprakla ilgili kavramlara yonelik bilginin
degisimini incelemislerdir. Projede hikaye, sarki, bilmece gibi bir¢ok etkinlik tiirii bir arada yer
almistir. Boylece proje kapsaminda gerceklestirilen bu etkinliklerde ¢ocuklar farkli disiplinlere
iligkin becerileri kullanmiglardir. Bu proje sonucunda deney grubundaki cocuklarmn toprak
bilgisinin, kontrol grubundaki ¢ocuklara gére artis gésterdigi saptanmistir.

Mevcut 6gretim programlarinin, gretmenlerin ve dgrencilerin, disiplinler arasi yaklagimin
uygulanmas icin gerekli sartlara sahip olup olmadigi incelenebilir. Ogretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin disiplinler aras1 yaklasim hakkindaki bilgileri arastirilabilir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Environment came into existence with the first living creature and through long ages, it
has maintained its interaction with livings smoothly. Yet, as the time passed by, crucial
environment problems have come up. Hence, the efforts to find solution to those problems
which damage the continuous interaction between environment and living creatures have
begun. For the fact that primary liable for environment issues is human being, these efforts
has revealed the notion of environmental education (Colakoglu, 2010; Dogan, 1997; Yiicel &
Morgil, 1998).

After environmental education concept had shown up, many activities were done in this
field. It was the Thilisi Conference which dealt with the environmental education topic as the
most extensive, salient, well accepted among the activities done (Intergovernmental
Conference on Environmental Education-Final Report, 1978).

In the activities which were done related to environmental education, many models and
approaches were proposed for presented target, purpose and principles to perform. Two
models were suggested by Hungerford and Peyton (1994). One of two models proposed in
environmental education teaching program development and practice states multidisciplinary
approach and the other states interdisciplinary approach. Interdisciplinary approach is an
approach to teaching program that formed by the gathering traditional subject fields within
the frame of mutual concepts in order to examine a theme, subject or problem and associate
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(Drake & Burns, 2004; Jacobs, 1989; Yildirirm, 1996). For this approach, different
implementation steps in arranging teaching process properly and developing teaching
program were offered. [for instance; D’Hainaut, 1986; Lattuca, Voight & Fath, 2004; Jacobs,
2004; Roberts & Kellough, 2000 (Akt. Budak Coskun, 2009)]. The process proposed by
Roberts and Kellough is used while environmental education based on interdisciplinary
approach activities are being prepared.

There are many statements regarding environmental education needs to be carried out
with interdisciplinary approach. (Intergovernmental Conference on Environmental Education-
Final Report, 1978; Felice, Giordan & Souchon, 1985). Nevetheless, in our country, primary
school environmental education is still not given as a separate lesson but is given in the
contents of life sciences, social sciences and science and technology lessons(Akmoglu & Sari,
2009), without both associating each other and creating coherence. Therefore, the effects of
an environmental education based on interdisiplinary approach to primary school students are
not known. In this respect, research conducted has importance.

In literature, there are some works about environmental education and interdisciplinary
approach (Felice, Giordan & Souchon, 1985; Skelly & Zajicek, 1998; Semerjian, El-Fadel,
Zurayk & Nuwayhid, 2004; Pearce & Russill, 2005; Ugurlu & Demirer, 2008; Focht &
Abramson, 2009; Giliven & Hamalosmanoglu, 2012a; Giiven & Hamalosmanoglu, 2012b).
When we have a look at these studies, it is seen that most of them are qualitative or related to
higher education. In this respect, it could be said that this quantitative search which was
carried out at a level of primary school will contribute to short-coming parts of literature.

PURPOSE of the STUDY

In this study, researching the effect of an environmental education which includes
interdisciplinary approaches based on applied studies into attitudes and behaviours towards
environment of pupils in 4th grade was aimed.

METHODOLOGY

The pattern of research is pretest- posttest control grouped experimental pattern.
(Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010).

a) Work Group

Work group of search comprises of 91 students (49 female, 42 male) who study at two
different 4th grade class of primary school, in spring semester, in Kayseri in 2010-2011
education year. Before experimental process, in order to comprehend whether or not work
groups are equal, sample t-test have been applied independent from SEAS (primary school
students environmental attitude scale) and EAT (environmental attitude test) pretest grades.

When we have a look at the results, attitudes and behaviors of students towards
environment does not vary by groups (p> .05). Therefore, groups are equivalent according to
pretest grades. Consequently, lessons are taught by interdisciplinary approach in the first
group, and traditional approach in the second group.

Because of not having a part of some students in workgroup while applying data
collecting tools or filling out the collecting tools incorrect, the number of persons can be seen
different.

b) Data Collecting Tools
As collecting tools, SEAS and EAT were used in the study.
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SEAS were developed by Gokce, Kaya, Aktay and Ozden (2007). The scale was
developed at the level of primary school. Since the scale is valid and credible, it was thought
to be used in the search. For this reason, another validity and credibility test have not been
done.

Environmental Attitude Test (EAT), was developed by Yavuz (2006). Since credibility
study of the test was done on bachelor students, expert opinion was received and it was stated
that behavior statements were appropriate. So, pilot scheme of the test was done. In order to
determine test retest reliability of EAT, Pearson's correlation coefficient (stability factor) was
calculated and found .706. Because of the fact that the amount of correlation coefficient
between .70 - .99 may mean as a high relation (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin et al.,
2010), EAT was determined as credible and applicable for 4th grade students in primary
schools.

c) Data Collection

In the research, in primary school 4th grade science and technology lesson, unite 5 (Our
Planet Earth) and unite 6 (Let's Travel and Learn to Creatures' Planet) were approved for the
search.

In the study, preparation phases of education based on interdisciplinary approach which
will be done in the first group was done according to steps that Roberts and Kellough (2000;
in Budak Coskun, 2009) determined. Accordingly, theme names were decided as "Our
Ecology Articulated Lorry", "Where are the Creatures?" and “Knowledge Ice-Creams”. Due
to the fact that education applied in our country based on 5E model, in the preparation of
themes, 5E model was grounded on. In this way, in the first group, the effect of
interdisciplinary approach was analyzed more accurate.

Yet, in the second group, students studied the same topics related to environmental
education with traditional approach, that is, single discipline (science and technology lesson).
In this group, present education program was used and the activities in the book were done.

d) Data Analyze

In the study, parametric statistics analyze methods were used. (Biiyiikoztiirk, 2010). In
data analyze, independent sample t-test and dependent sample t-test were used. Data were
solved by SPSS 16.0 Packaged Software (Statistic Packaged Software for Social Sciences)
and significance value was agreed as .05.

FINDINGS

In the study, some facts which are below and related to sub problem described as "Is
there any meaningful difference between pretest and posttest scores for attitude and behavior
towards environment of first group students?" were reached.

In data acquired, it is seen that SEAS posttest point average (94.19) of first group is
higher than pretest point average (91.29). In short, studying the lessons related to environment
with interdisciplinary approach helped students increase their SEAS point average and this
mean raise (p< .05). Also, it is seen that EAT posttest point average (58.39) of first group is
higher than pretest point average (56.50). In other words, studying the lessons related to
environment with interdisciplinary approach helped students increase their EAT point average
and this mean raise (p< .05). Thus, it could be said that studying lessons related to
environment with interdisciplinary approach make a significant difference about
environmental attitudes and behaviors of primary school 4th grade students. Also, it could be
said that thanks to interdisciplinary approach, the raise in the behaviors towards environment
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of students (p=.002), is more meaningful in comparison with attitudes towards environment
(p=.032).

In the study, some facts which are below and related to sub problem described as "Is
there any meaningful difference between pretest and posttest scores for attitude and behavior
towards environment of second group students?" were reached.

According to study results, it is seen that SEAS posttest point average (90.74) is lower
than pretest point average (92.77). In short, studying the lessons related to environment with
traditional approach caused students to decrease their SEAS point average and this mean
decline (p< .05). Also, it is seen that EAT posttest point average (55.91) of second group is
lower than pretest point average (56.50). In other words, studying the lessons related to
environment with traditional approach caused students to decrease their EAT point average
and this decline is meaningless (p< .05).

In the study, some facts which are below and related to sub problem described as "Is
there any meaningful difference between posttest scores for attitude and behavior towards
environment of first and second group students?" were reached.

When we have a look at the study results, attitudes of students towards environment is
different from the other according to groups (p> .05). Attitudes towards environment of
students in the first group (94.19) is more positive as against second group (90.74). It is
observed that behaviors towards environment of students also vary by group meaningfully.
Behaviors towards environment of students in the first group (58.39) is more positive as
against second group (55.91). This fact shows that studying the topics which are related to
environment as part of primary school 4th grade science and technology lesson with
interdisciplinary approach effects students' attitude and behaviors more positively when
comparing to traditional approach.

CONCLUSION, DISCUSSION and SUGGESTIONS

As a result of the study, it has been found that the instruction of environment-related
issues, which were covered in 4™ grade science and technology course curriculum, with an
interdisciplinary approach affect students' environmental attitudes and behaviors in a more
positive way compared to the traditional approach. The difference between these two
approaches has been found to be significant.

Ozay Kose (2010), in his study, stated that the instruction of environmental education
by traditional methods will prevent the productivity that could be obtained from the
education. Giilay and Ekici (2010) also mentioned that environmental education programs
should be formed by combining different disciplines. The review of the relevant literature
revealed experimental studies which proved this necessity. In a study conducted by Skelly and
Zajicek (1998), it has been found that environmental attitude scores of the students who
participated in an interdisciplinary garden activity were higher that those who didn’t
participated. Benzer (2010), in his PhD thesis, applied project based environmental education
to teacher candidates. At the end of the study, findings showed that project based education
had a more positive effect on environmental attitudes and behavior towards the environment
compared to traditional method. Erdogan (2011) examined the effect of his ecology-based
summer nature education program on elementary school students. During the education
program, activities involving various activities such as audio recording, drawings, herbarium
preparation have been performed. It has been found that students’ levels of responsible
environmental behavior have been increased significantly.

Based on the findings of the study, it can be said that interdisciplinary approach can be
used in primary school environmental education. Simsgekli (2004) investigated the application
of five different themes related with environmental education in primary schools. During the
activities embedded in these themes, operations such as painting, drawing, research, lectures,
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experiments, which required the use of different disciplines, were conducted. At the end of
the study, it has been found that environmental education sensitivity of the schools was not at
the desired level. From this point of view, in-job trainings should be provided in order to
increase the importance of environmental education, which includes different disciplines, for
the schools and teachers.

In this study the effect of interdisciplinary approach to environmental attitude and
behavior has been investigated. Other effects of using an interdisciplinary approach on
environmental education can be investigated as well. For example, Giilay Ogelman and
Durkan (2014) examined the change of knowledge about the soil and concepts related to soil
among the children who participated in a soil education project. At the end of the project, it
has been seen that the knowledge of test group’s children has been increased compared to
control group.
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