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OZET

Bu calismada, karsilastirmali olarak Tiirkiye, Hollanda ve Romanya’daki sinif 6gretmeni adaylarinin
cesitli degiskenler agisindan fen bilimlerine kargi tutumlarini incelemek amaglanmistir. Calismanin
orneklemini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tirkiye, Hollanda ve Romanya’da sinif 6gretmeni
yetistiren kurumlarda 6grenim goren birinci sinif ve son sinif diizeyindeki toplam 512 simf 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Calismada Moore ve Foy (1997) tarafindan giincellestirilen ve Demirbas ve
Yagbasan (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan likert tipi “Bilimsel Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda Tiirkiye ve Hollanda’da 6gretmen adaylarinin tutum puanlarmin cinsiyete goére
anlamli bir farklilik gostermedigi; bulunduklar: sinif seviyesine ve egitim alinan {ilkelere goére anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Romanya’da ise 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin cinsiyete ve
siif seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi; egitim alinan iilkelere gore anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simf Ogretmeni Adaylari, Fen Bilimlerine Y&nelik Tutum, Tiirkiye, Hollanda,
Romanya.

GIRIS

Bireyler dogustan evrendeki 6rnekleri kesfetme, yakalama ve gézleme yetenegine sahip
olduklarindan fen egitimiyle ilgili yapilan tanimlar; gozlem yapma, sorgulama ve kesfetme
lizerine odaklanmustir (Yildirim, 2010). Isman ve arkadaslar1 (2002)na gore fen bilimleri
“dogadaki olgular, kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarini ve kuramlart anlama, yorumlama,
uygulama ve bunlardan giinliik hayatta yararlanabilme gayretleridir’. Akgiin (2001)’e gore
fen egitiminde temel amag, 6grencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri ezberlemeleri
degil, hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 fenle ilgili problemleri ¢ézmeleri i¢in gerekli
bilimsel tutumlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalaridir. Bu amag¢ dogrultusunda fen
bilimlerine kars1 6grencilerin olumlu tutum ve davraniglar kazanmalari i¢in, fen derslerinin
etkili bir sekilde 6gretilmesi biiyiik Snem tasimaktadir (Ozden ve arkadaslar1, 2008).
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Tezbasaran (2008)’a gore tutum “belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger
insanlara karst ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi” seklinde
tanimlanmaktadir. Fen bilimlerine yonelik tutum ise Gardner (1975) tarafindan insanlari,
nesneleri, durumlar1 ve eylemleri belirli bir bigimde degerlendirmede 6grenilmis yatkinlik ya
da fen 6grenmeyle ilgili 6nermeler seklinde tanimlanmustir (akt: George, 2000). Fen bilgisi
Ogretiminde, 6grencilerin sahip olduklari duyussal 6zelliklerden birisi olan tutumlarin 6nemi
cok biiyiiktiir. Fen bilimlerine yonelik tutumlar1 kazanan bireyler bilimsel diisiinme siirecini
Ogrenerek, hayatlar1 boyunca ihtiyaci olacak bilgi edinme yollarin1 kesfetme, diisiincelerini
test etme ve bu becerilerini gelistirme gibi davranislari, 6gretim siirecindeki deneyimleri ile
kazanabilecektir (Demirbas & Yagbasan, 2004).

Stepans ve McCormack (1985), Wenner (1993), Stevens ve Wenner (1996), Huinker ve
Madison (1997) yaptiklar1 ¢aligmalarda 6gretmenlerin fen bilgisi 6gretimine karst tutum ve
inanglarinin onlarin fen bilgisi 6gretimindeki davraniglarini sekillendirmede 6nemli rol
oynadigini ortaya koymuslardir. Ogrencilerin fen bilimlerine ve bilime yonelik tutumlari ve
deger yargilar1 ilkdgretimin birinci kademesinde sekillenmeye baslamaktadir (Tekbiyik &
Ipek, 2007). Washton (1971) fen bilgisi ve fen Ogretimine karsi olumlu tutuma sahip
Ogretmenlerin dgrencilerinin de fen bilgisine kars1 olumlu tutumlarinin oldugunu belirtmistir
(akt: Geng ve arkadaglari, 2010). Bu noktada 6gretmenlerin ve gelecegin dgretmeni olacak
Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin 6grenciler lizerindeki etkisi de goz
onlinde bulundurularak fen bilimlerine yonelik tutumlarinin ve bu tutumlart etkileyen
faktorlerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Tasdemir ve Kartal (2013) ¢alismalarinda fen
bilgisi ve smif 6gretmeni adaylarimin fen bilimlerine yonelik tutumlart iizerinde bazi
degiskenlerin (cinsiyet, sinif seviyesi, mezun olduklari okul, 6grenme stilleri) etkilerini
incelemis ve gelecegin 6gretmeni olacak sinif 6gretmeni adaylarinin 6grencilerin bilimsel
tutumlarinmn  gelistirilmesi icin biilyiikk katki saglayacagm vurgulamustir. Ulkemizde
karsilastirmali egitim alani ile ilgili birgok ¢alismaya rastlanmaktadir. Karsilagtirmali egitim
alanindaki bircok c¢alismanin G6gretmen yetistirme programlar1 (Saracaloglu, 1990;
Senemoglu, 1992; Demir, 1997; Kadioglu, 1999; Topbas, 2001; Eynur, 2002; Kar, 2003;
Meri¢, 2004; Buldu, 2005; Mermut, 2005; Kilimci, 2006; Sahin, 2006; Sariboga Alagoz,
2006), ilkogretim programlar1 (Boke, 2002; Ozkan, 2006; Kiral & Kiral, 2009) ve egitim
sistemleri (Ultamir, 1994; Kara, 2001; Karacaoglu & Cabuk, 2002; Turan, 2005)
karsilastirmalar1 lizerine yogunlastifi goriilmektedir. Alanyazinda sinif 6gretmenlerinin ve
adaylarimin fen bilimlerine yonelik bilimsel tutumlari ile ilgili de birgok arastirmaya
rastlanmaktadir (Giirdal, 1997; Serin ve arkadagslari, 2003; Altinok, 2004; Sarikaya, 2004;
Tekbiyik & Ipek, 2007; Kahyaoglu & Yangin, 2007; Geng ve arkadaslari, 2010; Bayraktar,
2011). Ancak Ogretmen yetistirme dinamik bir konu oldugundan ve diger {ilkelerdeki
durumun da incelenmesi genis bir bakis acis1 saglayacagindan, arastirmanin karsilastirmali
egitim alani i¢in 6nemli olacag diisliniilmektedir.

[Ik6gretimin birinci kademesinde 6grencileri fen dersleriyle ilk olarak tanistiranlar sinif
ogretmenleridir. Ogrencilerin fen bilimlerine ve bilime ydnelik tutumlari ve deger yargilar1 da
bu dénemde sekillenmeye baslamaktadir (Ellsworth & Buss, 2000; Tekbiyik & Ipek, 2007).
Bu noktada 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin ve bu
tutumlari etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Alan yazindaki ¢aligsmalar
smif 6gretmenlerinin ve smif 6gretmeni adaylarmin fen bilimlerine karst olumsuz tutum
sergilediklerini ortaya koymaktadir (Bransky ve arkadaslari, 1992; Harlen & Holroyd, 1997;
Trumper, 1998; Palmer, 2004). Kramer (1988) calismasinda siif Ogretmenlerin fen
bilimlerine yonelik olumsuz tutuma sahip olmasimnin en 6nemli sebebinin ilkogretimde fen
ogretiminin ihmal edilmesi oldugunu vurgulamistir. Olumsuz tutumlar, Ogretmenlerin
kendilerine olan giivenlerini ve dolayisiyla fen 6grenme ve dgretme siirecini etkilemektedir.
[Ikdgretim dgrencilerinin fen bilimlerine ydnelik tutumlar1 smif &gretmenleri tarafindan
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sergilenen tutumlardan giliglii bir sekilde etkilenmektedir (Kazempour, 2008; Armstrong
Downing, 2011). Crowther (1996)’a gore Ogretmenlerin fen bilimlerine yonelik olumlu
tutumlar gelistirmeleri gelecek nesillerin de fen bilimlerine karsi duyulan korku ve
kaygilardan korunmasina yonelik 6nemli bir adim niteligindedir. Ogretmenler olumsuz
tutumlarim1 6grencilere aktarilabilecegi i¢cin bu olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir.

Coban (2011) ve Buldu (2005) ¢alismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik
meslegini icra ederken “Fen Bilimleri Dersleri’nin ise yaramasi konusunda kararsiz
olduklarin1 ortaya koymustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlige baslamadan Once
aldiklar1 fen egitimi, fen bilimlerine yonelik olumlu bir tutum gelistirebilmeleri agisindan
bliyiik 6nem tagimaktadir (Bursal, 2008). Bu baglamda ilkogretimin birinci kademesinde
egitim verecek olan smif Ogretmeni adaylarinin fen bilimlerine iliskin tutumlarinin
incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Aldridge, Fraser, Taylor ve Chen (2000) ulusal smirlari asan Kkarsilagtirmali
calismalarin, egitim arastirmalar1 i¢in, degiskenlerin cesitliligi ve genis yelpazesi acisindan
onemli oldugunu vurgulamistir. Tirkiye ve Hollanda arasindaki ogretmen yetistiren
programlarin karsilastirildigi ¢aligsmalarin basinda Avci (2010), Engin (2009) ve Kocabag
(2005)’1n galismalart gelmektedir. Aver (2010) galismasinda Hollanda ve Tiirkiye’deki fen
bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarini karsilastirmis ve bu programlar hakkinda 6gretmen
adaylarimin goriislerini incelemistir. Engin (2009) ¢alismasinda Hollanda ve Tiirkiye'deki sinif
Ogretmeni adaylarmin sorgulama yaklasimini karsilastirmistir.  Kocabas (2005) ise
calismasinda Hollanda'daki sinif 6gretmeni yetistirme programini incelemistir. Romanya ve
Tiirkiye arasinda karsilastirma yapilan bir calisma alanyazinda heniiz mevcut degildir. Tath
ve Adigiizel (2012) de yaptiklari ¢galismada 2000-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki lisansiistii
karsilastirmali egitim tezlerini birka¢ farkli boyutta incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore
tezlerin karsilagtirma yapilan iilkelere gore dagilimma bakildiginda Tiirkiye nin Hollanda ile
karsilagtirildigr alt1 yiliksek lisans tezine rastlanmasina karsin Romanya ile ilgili herhangi bir
bulguya rastlanamamustir. Yapilan arastirma bu alanda onemli bir boslugu doldurmaya
yonelik veriler saglayacagi i¢in 6nemli goriilmektedir.

Tiirkiye, Hollanda ve Romanya’da Simif Ogretmenligi Program

Bu boéliimde, Tirkiye, Hollanda ve Romanya’da sif o6gretmeni adaylarmin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin eger birbirinden farkliysa neden farklilastigini daha 1yi
anlamak i¢in incelenen tlilkelerin smif 6gretmeni yetistirme programlar1 her bir iilke i¢in
ayrintili bir sekilde verilmeye caligilmistir.

Hollanda: Hollanda’da sinif 6gretmenligi programi dort yillik lisans programlaridir.
Her yil dért doneme ayrilmistir. Ogretmen adaylari dért yil boyunca 240 AKTS ders alirlar.
Simf 8gretmenligi programi Hogescholen adi verilen Uygulamali Bilimler Universiteleri’nin
PABO (Lerarenopleiding Basisonderwijs) adi verilen Ilkdgretim Ogretmen Egitimi
boliimlerinde organize edilir. Hollanda’da sinif 6gretmenleri tiim miifredat konularinin yani
sira 0zel bir konu alaninda da uzmanlasirlar. Sinif 6gretmenligi programinda 6zel ihtiyaglari
olan ¢ocuklar icin de bir giris egitimi verilmektedir. Hollanda’da 6gretmenlik egitimi icin es
zamanli ve ardil egitim modellerinden her ikisi de uygulanmaktadir (MEB, 2010). Es zamanli
egitim modeline gére Hollanda’da 6gretmen adaylar1 genel kiiltiir, alan bilgisi ve meslek
derslerini egitimleri siirecinde bir biitiinliik icinde almaktadir ve ardil egitim modeline gore ilk
olarak akademik egitim alinir sonrasinda profesyonellesme ve Ogretmenlik uygulamasi
akademik egitimi takip eder (Buchberger, Campos, Kallos & Stephenson, 2000).

Sinif 6gretmenligi programi 6grenci merkezli 6grenme, bilgi edinme ve uygulama
olmak iizere {i¢ temel unsurdan olusur ve bu {i¢ unsur arasinda teori ve uygulamanin birbirini
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tamamladig1 ideal bir denge mevcuttur. Sinif 6gretmenligi programindan mezun olmak icin
bir dizi temel beceriye sahip olmak gerekmektedir. Bunlar; iletisim becerileri, sosyal
beceriler, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) becerileri ve Hollandaca dil becerileridir. Smif
Ogretmenligi programinda meslek ve alan bilgisi derslerinin yami1 sira; dil Ogretimi
(Hollandaca ve Ingilizce), aritmetik ve matematik, dogal bilimler (saglik, hijyen, biyoloji),
insan ve toplum 6gretimi (cografya, tarih, sosyoloji), doga ve fen bilimleri 6gretimi, teknoloji,
beden, ¢l sanatlar1 (miizik, resim, drama, yazma) gibi dersler de alinmaktadir. Ayrica yilda bir
veya iki kez olmak iizere iniversite genelinde agilan se¢meli derslerden istenen ders
secilebilmektedir. Program siiresince haftada bir giin 6gretmenlik uygulamasi i¢in bir
ilkdgretim okuluna staja gidilmektedir. Sene boyunca stajyer 6gretmen 21 hafta sinifta
sorumlu 6gretmen olarak yer alir (HGIL, 2013).

Hollanda’da siif 6gretmenligi programinda fen bilimleri ile ilgili konular birinci ve
ikinci sene toplam dort donemde verilmek iizere “Fen ve Teknoloji Dersi” adi altinda
programda yer almaktadir. Programda fen ve teknoloji egitimine ayrilan siire yaklasik 200
saat civarindadir. Hollanda’da modern fen programi ilkgretim fen konularini biitiin olarak ele
almistir ve biyoloji, fizik, kimya, yerbilim, ¢evre ve teknoloji egitimini de igiren genis bir
alana odaklanmigtir (Knuver, 1999). Fen dersleri igeriginin biiylik bir boliimiinii canlilarla
ilgili konular olusturmustur. Ornegin hayvanlar, bitkiler ve insan viicudu bu konulardan
bazilaridir (Giiciim, 1998). Fen bilgisi 6gretimi igin bir kaynak olarak okul ¢evresi, duyusal
deneyimler, somut nesneler ile elle yapilan aktiviteler ve canli varliklar iizerinde
durulmaktadir (Knuver, 1999).

Romanya: Romanya’da smif Ogretmenligi programi ii¢ yillik (altt yariyil) lisans
programlaridir. Bir egitim-6gretim yili, on dorder haftalik iki yariyildan olusmaktadir.
Ogretmen adaylar1 ii¢ y1l boyunca her yariyil 30 AKTS olmak iizere toplam 180 AKTS ders
alirlar. Siif 6gretmenligi programi Psikoloji ve Egitim Bilimleri Fakiiltelerinin IIkdgretim ve
Okul Oncesi Ogretmen Egitimi béliimlerinde organize edilir. Simif 6gretmenligi ve okul
oncesi programinda biitiin 6grenciler i¢in zorunlu bir miifredat vardir. Her iki program iginde
zorunlu olan bu kisim, egitim bilimleri, egitim psikolojisi, alan Ogretimi ve Ogretmenlik
uygulamalarini igerir (Velea & Istrate, 2005). Romanya’daki 6gretmenlik egitiminde es
zamanli egitim modeli uygulanmaktadir. Ogretmenlik meslegi igin teorik ve pratik egitim
genel alanda veya belirli bir alanda aym zamanda saglanmaktadir. Ogretmen adaylar1 genel
kiiltiir, alan bilgisi ve meslek derslerini egitimleri siiresince bir biitiinliik i¢cinde almaktadir
(Birzea ve arkadaslari, 2006).

Sinif 6gretmenligi programinda meslek ve alan bilgisi derslerinin yani sira; 6zel egitim,
psikoloji ve egitim bilimlerinin temelleri, dil 6gretimi (Rumence ve Ingilizce), roman ve
cocuk edebiyati, matematik, insan ve toplum ogretimi (cografya, tarih, sosyoloji), cevre
calismalari, doga ve fen bilimleri 6gretimi, bilgi ve iletisim teknolojileri, beden, el sanatlari
(miizik, resim, drama, yazma) gibi dersler de alinmaktadir. Ayrica programda kiiltiirlerarasi
egitim, 6grenme zorlugu olan 6grenciler i¢in 6zel egitim, cocuk bakimi ve saglik bilgisi, iistiin
yetenekli c¢ocuklarin psikolojisi ve egitimi, konusma terapisi se¢meli dersleri de yer
almaktadir. Program siiresince her egitim-6gretim yilnin ikinci déneminde 6gretmenlik
uygulamast i¢in bir ilkdgretim okuluna staja gidilmektedir (URL-1, 2013).

Romanya’da fen bilimleri ile ilgili konular son sene “Cevre Caligmalar1 ve Fen
Bilimleri Ogretimi” ad1 altinda verilmektedir. Programda fen ve teknoloji egitimine ayrilan
stire yaklasik 56 saat civarindadir. Romanya’da ilkogretim okullarinda fen ile ilgili konular
birinci ve ikinci siiflarda ¢evre egitimi; tigiincii ve dordiincii siniflarda fen egitimi dersleri
icerisinde yer almaktadir (Ciascai, 2009). Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinifta ise
biyoloji, fizik ve kimya konu basliklarina ayrilmaktadir (Ciascai & Haiduc, 2009)
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Tiirkiye: Tirkiye’de simif Ogretmenligi programlart dort yillik (sekiz yariyil) lisans
programlaridir. Bir egitim-6gretim yili giiz ve bahar yariyili olmak iizere on dort haftalik iki
yariyildan olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 dort yil boyunca 134 saat teorik 44 saat uygulama
olmak iizere toplam 178 saat, 240 AKTS ders alirlar. YOK &gretmen yetistirme modelinde
icerik kategorilerinin diizenlenmesinde paralel diizenleme yaklasimi benimsenmekte ve
uygulanmaktadir. Bu diizenleme ile adaylar her yil ii¢ degisik kategoriden ders almaktadirlar
(Aydin ve arkadaslari, 2008). Smif 6gretmeni yetistirme programi genel kiiltiir, alan egitimi
ve Ogretmenlik meslek dersleri olmak {iizere li¢ alanm1 kapsar. Genel olarak igerik
kategorilerinin agirligi ise, 6gretmenlik meslek bilgisi %25-30, genel kiiltiir %15-20 ve alan
bilgisi de %50-60 seklindedir. Siif 6gretmenligi programi zorunlu ve segmeli derslerden
olugmakta ve programin %10’u se¢meli derslere karsilik gelmektedir. Segmeli dersler agirlikl
olarak; genel kiiltiir ve alan dersleri boyutunda yer almaktadir. Ogretmenlik meslek dersleri
programi tiim dallar i¢in ortaktir ve tamamen zorunlu derslerden olusmaktadir (Eurydice,
2010).

Sinif 6gretmenligi programinda meslek ve alan bilgisi derslerinin yani sira; 6zel egitim,
felsefe ve rehberlik, dil 6gretimi (Ingilizce ve Tiirkce), ¢ocuk edebiyati, matematik, insan ve
toplum &gretimi (cografya, Atatiirk Ilke ve Inkilaplari tarihi, Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Uygarlik
Tarihi), ilk okuma ve yazma 6gretimi, ¢evre ¢alismalari, doga ve fen bilimleri 6gretimi, etkili
iletisim, beden, el sanatlar1 ve gorsel sanatlar (miizik, drama), topluma hizmet uygulamalari
gibi dersler de alinmaktadir. Ayrica programda ilkdgretim Programlarinda Yeni Yaklasimlar,
Tiirk Egitim Sisteminde Sorunlar, Egilimler ve Gelismeler segmeli dersleri de yer almaktadir.
Dort yillik program siiresince altinci, yedinci ve sekizinci yariyilda sirasiyla Okul Deneyimi,
Ogretmenlik Uygulamas I ve II dersleri igin bir ilkdgretim okuluna staja gidilmektedir (URL-
2, 2013).

Tiirkiye’de fen bilimleri ile ilgili konular ikinci ve {iglincli sene “Fen ve Teknoloji
Ogretimi I-II” ve “Fen ve Teknoloji Laboratuar Uygulamalari I-II” dersleri adi altinda
programda yer almaktadir. {lkdgretimde, birinci, ikinci ve iigiincii siniflarda “Hayat Bilgisi”
dersi adi1 altinda verilen fen bilgisi konular1 dérdiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarda “Fen ve Teknoloji” dersi ad1 altinda verilmektedir (MEB, 2005).

Bu calismada Tiirkiye, Hollanda ve Romanya olmak iizere ii¢ farkli iilkedeki sinif
ogretmeni adaylarimin fen bilimlerine yonelik tutumlarini kargilagtirmali olarak incelemek
amaglanmaktadir. Bu amagla arastirmanin baslica problemi ve alt problemleri su sekilde
olusturulmustur:

Tirkiye’deki, Hollanda’daki ve Romanya’daki birinci sinif ve son sinifta okuyan simif
ogretmeni adaylarimin bazi degiskenlere gore fen bilimlerine yonelik tutumlar1 arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

1. Tirkiye, Hollanda ve Romanya’daki sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine
yonelik tutumlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Tirkiye, Hollanda ve Romanya’daki sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine
yonelik tutumlar1 bulunduklart simmif seviyesine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

3. Tirkiye, Hollanda ve Romanya’daki simif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine
yonelik tutumlart egitim aldiklar1 tlkelere gdére anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?
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YONTEM
a) Arastirmamin Modeli

Sinif Ggretmeni adaylarinin fen bilimlerine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirma, mevcut bir durumu betimlemeye ve buna baglh olarak degiskenlerin
(cinsiyet, bulunduklar1 sinif seviyesi, egitim aldiklar1 iilkeler) birbiriyle ne seviyede iligkili
oldugunu belirlemeye yonelik olmasi nedeniyle karsilastirma yoluyla iliski saptamaya dayali
genel tarama 6zelligi tasiyan iligskisel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Bu ¢alismada
hem korelasyon hem de karsilastirma tiirii iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirma, karsilastirmali egitim bilimi yoniinden incelendiginde, karsilastirmali egitim
bilimine gore, egitim sistemlerindeki tiim boyutlar, o doneme ait degiskenlerle birlikte yan
yana getirilerek farkliliklar saptanmaya ¢alisildig1 icin yatay yaklasim cergevesindedir. Bu
calisma oOzel gercevesi ve yapildigi cevre bakimindan karsilastirmali egitim calismasi;
yapildigi alan ve c¢evre acisindan alan (saha) arastirmasi; kullanilis, amag, diizey ve
fonksiyonu yoniinden sorgulandiginda ise temel arastirma olarak nitelenebilir.

b) Evren ve Orneklem

Arastirmanin genel evrenini Tiirkiye’de, Hollanda’da ve Romanya'da birinci smif ve
son siif diizeyindeki siif 6gretmeni adaylarinin tiimii olusturmaktadir. Genel evren diigiince
olarak evren oldugu halde ¢ok biiyiik, soyut ve Olciilemez oldugu i¢in caligmanin evrenini
(ulagilabilir evren), 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin Karadeniz Bolgesi’nde,
Hollanda’nin Rotterdam sehrinde ve Romanya’nin kuzeyinde bulunan bir {iniversitenin
Ogretmenlik programinda 6grenim goéren birinci sinif ve son smif diizeyindeki sinif 6gretmeni
adaylar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin orneklemi, kolay ulasilabilir (convenience sampling) drnekleme yontemi
ile secilmistir. Bu Ornekleme ydntemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu
yontemde arastirmaci, yakin olan ve ulasilmasi kolay olan bir durumu secer (Yildirnm &
Simsek, 2008).

Orneklemde yer alan smif Ogretmeni adaylarmin egitim aldiklari iilkelere gore
cinsiyetlerinin ve sinif seviyelerinin dagilimi Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Orneklemde Bulunan Simf Ogretmeni Adaylarimn - Egitim  Aldiklar: Ulkelere Gore
Cinsiyetlerinin ve Sinif Seviyelerinin Dagilimlari ve Ornekleme Orani

Sinif Birinci Stif  Son Simif  Birinei Stif  Son Smif  Birinei Stmif  Son Smif

Seviyeleri (TR¥) (TR*) (HO*) (HO*) (RO%) (RO%)  loplam
oy N 131 90 34 30 30 30 345
Yan o, 256 17,5 6,6 5,9 5,9 5,9 67,4
fnec N 58 53 16 18 12 10 167
% 113 10,3 3,1 3,6 2,3 2 32,6
Toolam 189 143 50 48 42 40 512
P % 369 27,8 9,7 9,5 8,2 7.9 100

* TR: Tirkiye, HO: Hollanda, RO: Romanya

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemde yer alan 512 tane sinif 6gretmeni adaymin 345
(%67,4) tanesini bayan, 167 (%32,6) tanesini erkek Ogretmen adayinin olusturdugu
gorilmektedir. Bu durum calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla
bayanlardan olustugunu gostermektedir. Diger taraftan, Orneklemi olusturan Ogretmen
adaylarindan 281 tanesinin (%54,9) birinci sinifta, 231 tanesinin (%45,1) son siifta 6grenim
gordiigii goriilmektedir. Ayrica Tablo 1’den anlasilacag iizere birinci sinifta 6grenim goren
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siif 0gretmeni adaylarinin 195 tanesini (%69,4) bayan, 86 tanesini (%30,6) erkek 6gretmen
aday1 olustururken, son sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 150 tanesini (%65) bayan,
81 tanesini (%35) erkek d6gretmen aday1 olusturmaktadir.

C) Arastirmanin Degiskenleri

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri, bulunduklari
smif seviyeleri ve egitim aldiklar {ilkelerden olusmaktadir. Bu aragtirmanin bagimli degiskeni
ise Bilimsel Tutum Olgegi ile dl¢iilen 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine karsi tutumudur.

d) Veri Toplama

Bu ¢alismada Moore ve Sutman (1970) tarafindan hazirlanan, Moore (1973) tarafindan
gelistirilen, Moore ve Foy (1997) tarafindan giincellestirilen ve Demirbas ve Yagbasan
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan likert tipi “Bilimsel Tutum Olgegi” kullanilmistir. Fen
bilimleriyle ilgili tutumlar1 6lgmek amaci ile c¢esitli tutum Olgekleri gelistirilmis olmasina
ragmen birgok aragtirmact Moore ve Sutman (1970) tarafindan gelistirilen ve sonrasinda
revize edilen Bilimsel Tutum Olgegi’ni tercih etmistir (Lawrenz, 1975; Campbell & Martinez-
Perez, 1976; Tirkmen, 1999; Tiirkmen, 2002; Al-Kharboush, 2003; Demirbas & Yagbasan,
2005; Hampton, 2007; Tasdemir & Kartal, 2013). Bu calismada da “Bilimsel Tutum Olgegi”
diger olgeklerden farkli olarak, 6lgme araglarinin biitiin 6zelliklerini tagimasi, hem duyussal,
hem de bilimsel tutum maddelerini icerecek bicimde yapilandirilmasi (Demirbas & Yagbasan,
2006) ve smif 6gretmenleri, fen bilgisi 6gretmenleri ve adaylarinin hem fen bilimlerine hem
de fen 6gretimine yonelik tutumlarini 6lgmesi (Tiirkmen, 1999) agisindan tercih edilmistir.

Olgek bes tanesi fen bilimlerinin dogasi, bilim adamlarinin ¢alisma bigimi ile ilgili, bir
tanesi 6grencilerin fen bilimleri hakkinda neler hissettikleri ile ilgili olmak tizere alt1 alt 6lgek
ve 40 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan her madde ‘kesinlikle katiliyorum” (5),
“katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1)
seklinde ifade edilen bes secenek ile degerlendirilmektedir. Elde edilen veriler olumlu
maddelerin segeneklerine sirasiyla 5’den 1°e kadar bir deger verilerek, olumsuz maddelerin
seceneklerine ise sirasiyla 1’den 5’e¢ kadar bir deger verilerek kodlanmistir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek toplam puan 200 (40x5), en diisiik toplam puan 40 (40x1) puandir.
“Kararsizim” segenegi isaretlenerek elde edilebilecek en yiiksek toplam puan 120 (40x3)
puandir ve yonii belli olmayan ndtr durumlarin gostergesidir. Diger bir ifadeyle 120 puanin
tizerindeki puanlar olumlu tutumlara, 120 puanin altindaki puanlar olumsuz tutumlara
yoneliktir.

Testin giivenirligi ve gegerliligi, testi gelistiren arastirmacilar (Demirbas & Yagbasan,
2006) tarafindan yapilmistir. Elde edilen verilere gore her bir madde ve alt 6lg¢ekler igin
farklarin anlamliligi t-testi ¢ozlimlenmistir. Yapilan gecerlik ve gilivenirlik analizleri
sonucunda, dlgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.76, Spearman Brown iki yar1 test
korelasyonu ise 0.84 olarak bulunmustur (Demirbas & Yagbasan, 2006). Giivenirlik
katsayisinin 0,7’den yiiksek olmasi sonucu 6l¢me aracinin giivenirliligi kabul edilmistir.

Olgek oncelikle uzman gevirmenler tarafindan hedef kitlenin dili olan Hollandaca ve
Romence’ye ¢evrilmis ardindan dil igerik ve kapsam yeterliligi i¢in uzman goriisiine
sunulmustur. Hedef kitle i¢inden segilen adaylarla goriismeler yapilarak ¢evirinin anlagilirlig
ve esitligi konusunda fikir edinilmistir. Sonraki adimda her iki dili de konusabilen ancak konu
hakkinda uzman olmayan kisilerin ¢eviri yapmasi saglanarak profesyonel ¢evirmenlerin
yapabilecekleri ¢ikarimlar onlenmeye c¢alisilmistir. Tiirkiye’de ve Hollanda’da 6lgek hedef
kitleye arastirmacinin esliginde uygulanmistir. Romence’ye cevrilen Olcek, dlcegi
cevaplayacak o0gretmen adaylariin yeterince giidiilenebilmesi, sorularin yanlis anlasilmasinin
ve dogabilecek kontrol giicliiklerinin dnlenebilmesi i¢in dgretmen adaylarina posta yoluyla
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veya bilgisayar ortamindan gonderilmemis ve Romanya da ilgili {iniversitenin smnif
ogretmenligi programinda gérev yapan Ogretim iiyesi yardimiyla uygulanmustir. Olgegi
uygulayacak Ogretim {iyesine Once arastirma ve incelenen konu hakkinda bilgi verilmis ve
arastirmanin amaci ayrintili olarak anlatilmistir. Daha sonra 6l¢ekteki her bir soru teker teker
aciklanarak anlasilmayan kisimlardaki sorunlarin giderilmesi saglanmistir. Olgegin uygulama
stiresi hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Uygulama sonrasinda uygulanan olgekler
arastirmactya gonderilmistir.

Yapilan bu arastirmada uygulanan 6l¢eklerden 15 tanesi geri donmemis ve 10 tanesi de
yeterince doldurulmamis, cogunlukla bos birakilmis oldugu i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir.

e) Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi i¢in SPSS 17,0 paket programi kullanilmistir. Olgegin

analizinde bulgular ortalama (X)), standart sapma (S), frekans (f) ve yilizde (%) degerleri ile
tablolastirilarak ortaya konulmustur. Istatistiksel ¢oziimlemelerde 0,05 anlamlilik diizeyi
temel alinmistir.

Ik olarak ¢alismanin giivenilirligi agisindan kullanilacak teste karar vermek icin sinif
Ogretmeni adaylarinin cinsiyete, bulunduklar1 sinif seviyesine ve egitim aldiklari iilkelere gore
fen bilimlerine yonelik tutum puanlariin normal dagilim gosterip gostermedigini 6grenmek
i¢in Bilimsel Tutum Olgegi’nde normal dagilima bakilmustir.

Toplanan veriler iizerinde yapilan ilk incelemede, verilerin dagilimmna bakilmis,
dagilimin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri incelenmistir. Inceleme
sonucunda basiklik ve carpiklik degerlerinin [-1, +1] sinirlart iginde kaldigi ve puanlarin
normal dagilimdan asir1 bir sapma gostermedigi ve verilerin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir.

Ikinci asamada ise verilerin normal dagilim gosterip gdstermediklerini belirlemek igin
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk test sonuglari da incelenerek, verilerin normal dagilim
gdsterdigi tam anlamiyla ispatlanmustir. Inceleme sonucunda Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin bilimsel tutum 6lgeginden aldiklari
puanlarin 0,05 anlamlilik seviyesinde normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle
yapilacak ¢oziimlemelerde parametrik testlerden yararlanilmistir. Ogretmen adaylarmin
bilimsel tutum olgegi sonuglari iizerinde ¢oklu varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.
Hollanda, Romanya ve Tiirkiye’de, her iilkenin kendi i¢inde, cinsiyetin ve smif seviyesinin
fen bilimlerine karsi tutumlara etkisini 6lgmek amaciyla uygulanan bilimsel tutum dlgegi
puanlarina bagimsiz gruplar ic¢in iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA for
indipendent samples) uygulanmustir.

Hollanda, Romanya ve Tiirkiye’de, iilkeler arasinda, cinsiyetin ve sinif seviyesinin fen
bilimlerine kars1 tutumlara etkisini 6l¢gmek amaciyla uygulanan bilimsel tutum O&lgegi
puanlarima bagimsiz gruplar i¢in U¢ faktorlii varyans analizi (three way ANOVA for
indipendent samples) uygulanmistir. Varyans analizi sonucu farkliligin hangi grup lehine
oldugunu belirmek amaciyla Scheffe Post Hoc Testi yapilmustir.

BULGULAR ve YORUMLAR
a) Simf Ogretmeni Adaylarimin Bilimsel Tutum Olcegindeki Tutum Puanlarinin

Dagilim

Ogretmen adaylarmin Bilimsel Tutum Olgegi genelinde aldiklar1 puanlarin genel
dagilimi Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Tutum Olcegi Genelinde Aldiklar: Puanlarin Genel Dagilimi

N En diisiik En Yiiksek Ortalama S.S.
TURKIYE 332 96 174 133,86 12,355
HOLLANDA 98 102 162 130,64 11,141
ROMANYA 82 108 156 131,68 10,376
TOPLAM 512 96 174 132,9 11,888

Tirkiye’de Ogretmen adaylarinin Olgekten almis olduklar1 en yiiksek puan 174, en
diisiik puan 96, olgek ortalamasi 133,86, standart sapmasi 12,355 olarak hesaplanmustir.
Hollanda’da 6gretmen adaylarinin 6lgekten almis olduklar1 en yiiksek puan 162, en diisiik
puan 102, Olgek ortalamast 130,64, standart sapmasi 11,141 olarak hesaplanmistir.
Romanya’da 6gretmen adaylarinin 6l¢ekten almis olduklari en yiiksek puan 156, en diisiik
puan 108, 6lgek ortalamasi 131,68, standart sapmasi 10,376 olarak hesaplanmistir. Hollanda,
Romanya ve Tiirkiye’de ortalama puan 120 puanin ilizerinde oldugundan her ii¢ iilkede de
Ogretmen adaylarin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin Slgekten aldiklari toplam puanlara iliskin histogram grafigi
(Grafik 1) asagida gosterilmistir. Dagilimin ¢ogunlukla ortalama civarinda oldugu ve sinif
Ogretmeni adaylarmin fen bilimleri ve fen bilgisi Ogretimine yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmektedir.
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Grafik 1. Bilimsel Tutum Olgegi Puanlarinin Dagilimlar: icin Histogram Grafigi

b) Tiirkiye’deki Simif Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete ve Bulunduklar1 Simf
Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 3’de Tiirkiye icin cinsiyet ve smif seviyesine gore fen bilimlerine yonelik tutum
puanlarina iligkin iki faktorlii varyans analizi sonuclar1 verilmistir. Grafik 2 de ise Tiirkiye
icin cinsiyet ve sinif seviyesine gore fen bilimlerine yonelik tutum puanlarina iliskin degisim
grafigi verilmistir.
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Tablo 3. Tiirkiye icin Cinsiyet ve Sinif Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutum
Puanlarina Iliskin Iki Faktorlii ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami S[()a;?gggsl:( Kareler Ortalamasi F Anl&) ril;lhk
Cinsiyet 28,332 1 28,332 ,200 ,655
Simif 4085,939 1 4085,939 28,887 ,000*
Cinsiyet X Siuf 648,994 1 648,994 4,588 ,033*
Hata 46394,766 328 141,447
Toplam 51158,031 331

* p<0,05

Tablo 3’de sunulan sonuglar incelendiginde Tiirkiye’de Ogretmen adaylarinin tutum
puanlarmin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(1, 328)= 0,200,
p=0,655, p>,05]. Bu bulgular 1s181nda, Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine
yonelik tutumlari iizerinde cinsiyetin 6nemli bir etken olmadigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin tutum puanlarinin bulunduklart sinif seviyelerine gore ise anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [F(1, 328)=28,887, p=0,000, p<,05]. Ogretmen adaylarinin tutum
puanlarinin cinsiyet ve sinif seviyesinin ortak etkisine gore ise anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir [F(1, 328)= 648,994, p=0,033, p<,05].
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Grafik 2. Tiirkiye I¢in Cinsiyet ve Sinif Seviyesine Gére Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Puanlarina
1liskin Degisim Grafigi

Grafik 2 incelendiginde birinci smiflarin 6lcekten aldiklari ortalama puan (X =131,07),

son siniflarin dlgekten aldiklari ortalama puandan (X =137,55) daha diisiiktiir. Bu bulgular
1s181inda, Tirkiye’de Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik tutumlari {iizerinde
bulunduklar1 sinif seviyesinin 6nemli bir etken oldugu ve son siniflarin, birinci siniflara gore
fen bilimlerine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

) Hollanda’daki Simf Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete ve Bulunduklar1 Simf

Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 4’de Hollanda i¢in cinsiyet ve sinif seviyesine gore fen bilimlerine yonelik tutum
puanlarina iligkin iki faktorlii varyans analizi sonuglart verilmistir. Grafik 3’de ise Hollanda
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i¢in cinsiyet ve sinif seviyesine gore fen bilimlerine yonelik tutum puanlarina iliskin degisim
grafigi verilmistir.

Tablo 4. Hollanda igin Cinsiyet ve Sinif Seviyesine Gére Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Puanlarina
lliskin Iki Faktorlii ANOVA Sonucglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami S[()a;?gggsl:( Kareler Ortalamast F Anl&) ril;lhk
Cinsiyet 15,917 1 15,917 ,131 ,718
Smuf 481,436 1 481,436 3,960 ,049*
Cinsiyet X Sinif 8,980 1 8,980 ,074 ,786
Hata 11426,595 94 121,560
Toplam 11932,928 97
*p<0,05

Tablo 4’de sunulan sonuglar incelendiginde Hollanda’da 6gretmen adaylarinin tutum
puanlarmin cinsiyete gére anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(1, 94)= 0,131,
p=0,718, p>,05]. Bu bulgular 1s18inda, Hollanda’da 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine
yonelik tutumlari iizerinde cinsiyetin énemli bir etken olmadigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin tutum puanlarinin bulunduklart sinif seviyelerine gore ise anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [F(1, 94)=3,960, p=0,049, p<,05]. Ogretmen adaylarinin tutum
puanlarinin cinsiyet ve smif seviyesinin ortak etkisine gore ise anlamli bir farklilik
gostermedigi gortilmektedir [F(1, 94)= 0,074, p=0,786, p<,05].
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Grafik 3. Hollanda I'g’i(i Cinsiyet ve Swinif Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutum
Puanlarina Iliskin Degisim Grafigi

Grafik 3 incelendiginde birinci siniflarin 6lgekten aldiklar1 ortalama puan (Y =128,24),

son siniflarin dlgekten aldiklar1 ortalama puandan ( X =133,15) daha disiiktiir. Bu bulgular
151¢inda, Hollanda’da o6gretmen adaylarmin fen bilimlerine yonelik tutumlart iizerinde
bulunduklar1 sinif seviyesinin dnemli bir etken oldugu ve son siniflarin, birinci siniflara gore
fen bilimlerine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.
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d) Romanya’daki Simf Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyete ve Bulunduklar1 Simif
Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 5’de Romanya i¢in cinsiyet ve sinif seviyesine gore fen bilimlerine yonelik tutum
puanlaria iligkin iki faktorlii varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Grafik 4’de ise Romanya
icin cinsiyet ve sinif seviyesine gore fen bilimlerine yonelik tutum puanlarina iliskin degisim
grafigi verilmistir.

Tablo 5. Romanya icin Cinsiyet ve Sinif Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Puanlarina
lliskin Iki Faktorlii ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Ssg?ggtelslz( Kareler Ortalamast F Anl(e:) rf;lhk
Cinsiyet 102,684 1 102,684 ,931 ,337
S f 17,084 1 17,084 ,155 ,695
Cinsiyet X Sinif ,000 1 ,000 ,000 1,000
Hata 8598,400 78 110,236
Toplam 81

* p<0,05

Tablo 5’de sunulan sonuglar incelendiginde Romanya’da 6gretmen adaylarinin tutum
puanlarinin hem cinsiyete [F(1, 78)= 0,931, p=0,337, p>,05] hem de bulunduklari sinif
seviyelerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(1, 78)=0,155, p=0,695,
p>,05]. Bu bulgular 1s18inda, Romanya’da 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik
tutumlar1 iizerinde cinsiyetin ve smnif seviyesinin onemli bir etken olmadigi sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin tutum puanlarmnin cinsiyet ve smif seviyesinin ortak etkisine gore ise
anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(1, 78)= 0,000, p=1,000, p<,05].
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Grafik 4. Romanya I¢in Cinsiyet ve Sumif Seviyesine Gére Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Puanlarina
1liskin Degisim Grafigi

Grafik 4 incelendiginde birinci siniflarin 6lgekten aldiklari ortalama puan (Y =132,14),
son smiflarin 6l¢ekten aldiklar1 ortalama puandan ( X =131,20) daha yiiksektir. Bu bulgular
151¢1nda, Romanya’da birinci siniflarin son siniflara gore fen bilimlerine yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu sdylenebilir.
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Grafik 5 cinsiyete gore, Grafik 6 smif seviyesine gore Tiirkiye’de, Hollanda’da ve
Romanya’da fen bilimlerine yonelik tutum puanlart arasindaki iligkiyi net bir bi¢imde
gostermektedir.
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Grafik 5. Cinsiyete Gore Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Puanlarina Iliskin Degisim Grafigi
Grafik 5 incelendiginde istatistiksel olarak cinsiyete gore anlaml bir fark olmamasina

ragmen genel olarak kiz 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Grafik 6. Sinif Seviyesine Gore Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Puanlarina Iliskin Degisim Grafigi

Grafik 6 incelendiginde Tiirkiye ve Hollanda i¢in simif seviyesine gore tutum puanlari
arasinda artma goriilmektedir. Tirkiye’de birinci sinifta fen bilimlerine yonelik tutum
puanlar1 ortalamas1 131,07 iken son sinifta fen bilimlerine yonelik tutum puanlar1 ortalamasi
137,55dir (Grafik 2). Hollanda’da ise birinci sinifta fen bilimlerine yonelik tutum puanlari
ortalamast 128,24 iken son smifta fen bilimlerine yonelik tutum puanlar1 ortalamasi
133,15°dir (Grafik 3). Bu bulgulardan, smif seviyesine gore gozlenen bu farkliligin son
siniflarin lehine oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle sinif seviyesi arttik¢a fen bilimlerine
yonelik tutum puanlar da artmaktadir. Romanya’da birinci siifta fen bilimlerine yonelik
tutum puanlar1 ortalamasi 132,14 iken son sinifta fen bilimlerine yonelik tutum puanlari
ortalamas1 131,20°dir (Grafik 4). Bu bulgudan, sinif seviyesine gore gozlenen bu farkliligin
son siniflarin aleyhine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6’da Tirkiye, Hollanda ve Romanya i¢in sinif Ogretmeni adaylarinin egitim
aldiklar tilkelere gore fen bilimlerine yonelik tutum puanlarina iliskin ii¢ faktorlii varyans
analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6. Tiirkiye, Hollanda ve Romanya icin Egitim Alinan Ulkelere Gore Fen Bilimlerine Yonelik
Tutum Puanlarina Iliskin U¢ Faktorlii ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami SS;?:;;Q:( Kareler Ortalamasi F Anl(ap Iil)hhk
Ulke 1010,420 2 505,210 3,803 ,023*
Cinsiyet 43,891 1 43,891 ,330 ,566
Smif 1017,910 1 1017,910 7,663 ,006*
UlkeXCinsiyet 106,241 2 53,121 ,400 ,671
UlkeXSimf 981,578 2 490,789 3,695 ,026*
CinsiyetXSinif 45,338 1 45,338 341 ,559
UlkeXCinsiyetXSimf 285,229 2 142,614 1,074 ,343
Hata 66419,761 500 132,840
Toplam 511
* p<0,05

Tablo 6 incelendiginde varyans analizi sonucunda Ogretmen adaylarinin tutum
puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(1,
500)= 0,330, p=0,566, p<,05]. Cinsiyet degiskeninin 0gretmen adaylarinin tutum puanlar
tizerinde diger bagimsiz degiskenler ile ortak etkisine gore de anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin tutum puanlarinin egitim aldiklar iilkelere
gore [F(2, 500)= 3,803, p=0,023, p<,05] ve bulunduklar1 smif seviyesine gore [F(1, 500)=
7,663, p=0,006, p<,05] anlamli bir farklihk gosterdigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin tutum puanlarinin egitim alinan iilke ve simif seviyesinin ortak etkisine gore de
anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [F(2, 500)= 3,695, p=0,026, p<,05].

[statistiksel olarak bulunan anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda ve hangi grup
lehine oldugu belirlemek i¢in varyanslarin esitliginin saglanmasi1 (Levene=1,904; P=0,150)
ve orneklem sayilarinin esit olmamasi nedeniyle Scheffe testi yapilmistir. Tablo 7°de Scheffe
testine gore ¢oklu karsilagtirma tablosu verilmistir.

Tablo 7. Tiirkiye, Hollanda ve Romanya i¢in Coklu Karsilastirma Tablosu

Bagimli Degisken: Toplam Puan

.. . 95% Gliven Araligi
Ok One G St sk O Ghen I
Alt Siir Ust Sinir
~ Hollanda 3,22 1,360 ,062 - 12 6,56
Tiirkiye
Romanya 2,18 1,459 ,329 -1,40 5,79
Tiirkiye -3,22" 1,360 ,062 -6,56 12
Scheffe Hollanda
Romanya -1,04 1,771 ,842 -5,39 3,31
Tiirkiye -2,18 1,459 ,329 -5,76 1,40
Romanya
Hollanda 1,04 1,771 ,842 -3,31 5,39

* p<0,05

Tablo 7 incelendiginde Tiirkiye ve Hollanda arasinda Tiirkiye lehine fen bilimlerine
yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p=0.062, p<,05).
Bu durum Tiirkiye’deki sinif 6gretmeni adaylarinin Hollanda’daki simif 6gretmeni adaylarina
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gore fen bilimlerine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica,
diger iilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye’deki ortalamalar farkinin diger iilkelerden yiiksek
oldugu goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Hollanda (X = 130,64), Romanya (X = 131,68) ve Tiirkiye’de ( X = 133,86) ortalama
puan 120 puanin iizerinde oldugundan her ii¢ lilkede de simif Ogretmeni adaylarimin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu soylenebilir (Tablo 2). Ogretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlarma iliskin yapilan caligmalar 6gretmen
adaylarinin genel olarak olumlu ya da orta diizeyde tutuma sahip olduklarini ortaya
koymaktadir (Tiirkmen & Bonnstetter, 2000; Tiirkmen, 2002; Ozkan ve arkadaslari, 2002;
Sarikaya, 2004; Camlibel Cakmak, 2006; Denizoglu, 2008; Yenice, 2009; Geng¢ ve
arkadaslari, 2010; Kocaoglu, 2011). Belirtilen arastirmalarin sonuglarinin bu arastirmanin
sonucu ile tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore; Hollanda, Romanya ve Tiirkiye’de bayan ve erkek 6gretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasmaya rastlanmamistir. Bu bulgular Tosun (2000), Tirkmen (2002), Serin ve
arkadaslar1 (2003), Sarikaya (2004), Tiirkmen (2008), Bilgin ve Geban (2004), ipek ve
Bayraktar (2004), Kahyaoglu ve Yangin (2007), Geng ve arkadaslar1 (2010), Bayraktar (2011)
tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglart ile paralellik gostermektedir. Ayrica Tiirkmen
(1999), Tirkmen ve Bonnestetter (2000), Altinok (2004), Alkan (2006), Kozcu Cakir, Senler
ve Go¢cmen Tagkin (2007), Denizoglu (2008), Kili¢ (2009) ve Kocaoglu (2011)’nun farkl
orneklemlerle yaptiklar1 ¢alismalarda cinsiyetin fen bilimlerine yonelik tutumu etkilemedigi
goriilmekte ve yapilan bu ¢aligmanin sonucu ile tutarlilik gosterdigi gézlenmektedir. Ancak
ilgili alanyazin tarandiginda farkli Orneklemlerle yapilan bazi c¢aligmalarda cinsiyet
degiskenine gore fen bilimlerine yonelik tutumun farklilastigi ve arastirma sonuglart ile
celistigi goriilmektedir (Breakwell & Beardsell, 1992; Boone, 1997; Francis & Greer, 1999;
Greenfield, 1996; Johnsen, 1987; Azizoglu & Cetin,2009).

Yapilan calismalar, bu calismanin sonuclar1 ile paralel olarak, sinif diizeyleri ile fen
bilimlerine yonelik tutumlarin iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Kozcu Cakir, Senler &
Go6g¢men Taskin, 2007; Denizoglu, 2008; Kocaoglu, 2011). Hollanda ve Tiirkiye’de 6gretmen
adaylarinin sinif seviyesi arttikca fen bilimlerine yonelik tutumlari artmaktadir. Diger bir
ifadeyle birinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin tutum puanlari son sinifa devam eden
Ogretmen adaylarinin tutum puanlarindan diistiktiir. Tiirkiye’de fen bilimleri ile ilgili konular
ikinci ve iigiincii sene “Fen ve Teknoloji Ogretimi I-II” ve “Fen ve Teknoloji Laboratuar
Uygulamalart I-II” dersleri adi altinda programda yer almaktadir. Fen bilimlerine yonelik
tutumlarin egitim goriilen 6gretmenlik programindan etkilendigi (Serin, 2004; Kahyaoglu &
Yangin, 2007; Kazempour, 2008) ve smif 6gretmeni adaylarimin egitim fakiiltesinde almis
olduklar1 egitimin fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu géz dniinde
bulunduruldugunda, birinci siifa devam eden Ogretmen adaylarmin kendilerini yeterli
hissetmedikleri distiniilebilir. Birinci smf &grencilerinin agirlikli olarak alan dersleri
almalari, fen bilgisi derslerinin ikinci seneden itibaren programda yer almaya baglamasi, son
smiflarin ise fen 6gretimi ile ilgili mesleki anlamda biitiin dersleri (Fen Ogretimi ve Fen
laboratuvari) almis olmalar1 nedeniyle son siniflarin 6gretmenlik meslegini benimseyerek fen
ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi diigiiniilmektedir.

Romanya’da ise birinci siniflarin fen bilimlerine yonelik tutumlari son smiflara gore
daha olumludur. Romanya’da birinci smiflarin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin son
siniflara gére daha olumlu olmasinin farkli nedenleri olabilir. Simif 6gretmeni adaylarin fen
Ogretimi konusundaki inanglar {iniversitede aldiklar1 fen dersleri ile yakindan iligkilidir. Fen
derslerinde olumlu, anlamli ve merak uyandirici deneyimler yasamalari ¢ok 6nemlidir
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(Hetcher, 2011). Ogretmen yetistirme programlar1 dgretmen adaylarina duygu ve tutumlarini
kontrol edebilme ve diizenleme firsatlar1 tanimalidir (Brigido, Borrachero, Bermejo &
Mellado, 2012). Romanya’da fen bilimleri ile ilgili dersler son sene “Cevre Calismalar1 ve
Fen Bilimleri Ogretimi” ad1 altinda verilmektedir. Ayrica siif 6gretmenligi programinda fen
bilimlerine ayrilan siire de g6z Oniinde bulunduruldugunda Romanya’da, Hollanda ve
Tiirkiye’ye gore fen 0gretimine gereken dnemin verilmedigi diistiniilmektedir. Romanya’da
sinif 6gretmenligi programinda bir¢ok alanla ilgili ders alinmaktadir. Bu derslerin igerisinde
fen bilimleriyle ilgili derslerin oranmi ¢ok fazla degildir ve bu derslerin igerisinde fen
bilimleriyle 1ilgili derslerin sadece son sene birinci donem okutulmasinin Ogrencilerin
tutumlarin1 olumsuz yonde etkiledigi diisliniilmektedir. Elde edilen diger bir bulguya gore
Tirkiye’deki smif 6gretmeni adaylarinin Hollanda’daki ve Romanya’daki simif 6gretmeni
adaylarina gore fen bilimlerine yonelik tutumlarimin yiiksek oldugunu goriilmektedir. Bu
durumun sebebinin Tiirkiye’deki sinif 6gretmeni ve adaylarinin fen derslerini etkili bir sekilde
Ogretebileceklerine inanmalar1 ve bu konuda kendilerini yeterli hissetmeleri ve fen dgretimine
yonelik Ozyeterlilik inan¢ diizeylerinin yiiksek olmasi (Hamurcu, 2006; Yilmaz, 2007;
Saracaloglu & Yenice, 2009) oldugu disliniilmektedir. Ayrica bazi g¢aligmalar kiiltiirel
faktorlerin ve etnik yapinin da fen bilimlerine yonelik tutumlar etkileyebilecegini
vurgulamaktadir (McBride, Xiang, Wittenburg & Shen, 2002; Buldu, 2005).

ONERILER

Karsilagtirmal1 egitim calismalar1 incelendiginde Ozellikle 6gretmen yetistirme ve
egitim sistemleri ile ilgili birgok calismaya rastlanmaktadir. Ancak 6gretmen yetistirme ve
egitim sistemleri lizerinde durulmast gereken dinamik konulardir. Bu nedenle, bu konuda ne
kadar c¢ok arastirma yapilir, egitim sistemimiz diger iilkelerin egitim sistemleri ile
karsilastirilirsa bakis agimiz o kadar genisleyecek ve egitim sistemindeki aksakliklara ¢oziim
bulmak o kadar kolaylasacaktir.

Arastirmacilara yonelik smif 6gretmeni adaylarimin fen bilimlerine ve fen bilgisi
ogretimine yonelik olumsuz diisiincelerinin kaynaginin arastirilip incelenmesi ve ¢oziim
yollarmin tespit edilecegi calismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Sinif 6gretmenleri hizmet Oncesi egitimleri sirasinda fen bilimleri ve fen 6gretimi
dersleri konusunda daha ¢ok cesaretlendirilmelidir. Ozellikle Romanya'daki 6gretmen
yetistiren programdaki fen egitimine yonelik dersler incelenmeli ve sinif seviyesi artmasina
ragmen neden fen bilimlerine yonelik tutumda azalma oldugu detayl olarak arastirilmalidir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Teachers play an important role in the student’s learning process. Influences of teacher
on students’ attitudes cannot ignore. Teacher attitudes influence student attitudes (Aiken
1970, Larson 1983) and student attitudes have a powerful influence on learning (Evans, 1965;
Khan & Weiss, 1973) (as cited in Ernest, 1988).

Gardner (1975) described attitude toward science as “a learned predisposition to
evaluate in certain ways objects, people, actions, situations or propositions involved in
learning science” (George, 2000). It is very important that teach science effectively to acquire
positive attitude and behaviors towards science (Ozden et al., 2008). Elementary education
plays a very important role in the development of children’s attitudes towards science.
Attitudes towards science begin to take shape in the elementary school period and in these
years awareness of science acquired is an important determinant of positive attitudes towards
science (Tekbiyik & Ipek, 2007).

According to Washton (1971), students imitate the attitude of their elementary teachers
towards science. If their elementary teachers have positive attitude towards science and
science teaching, students develop positive attitude towards science (as cited in Geng et al.,
2010). Stepans and McCormack (1985), Wenner (1993), Stevens and Wenner (1996),
Huinker and Madison (1997) found that teachers’ belief and attitudes towards science play an
important role in shaping behavior on science teaching. Tasdemir and Kartal (2013) examined
that the effects of variables on scientific attitudes of teacher candidates. Attitudes of primary
school and science teachers are described with multi-variables (demographic factors,
academic success, learning styles). The study results revealed that primary teachers and
candidates contribute to the development of students’ attitude towards science.

Several studies about comparative education exist in Turkey. These studies concentrated
on teacher training programs (Saracaloglu, 1990; Senemoglu, 1992; Demir, 1997; Kadioglu,
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1999; Topbas, 2001; Eynur, 2002; Kar, 2003; Merig¢, 2004; Buldu, 2005; Mermut, 2005;
Kilimci, 2006; Sahin, 2006; Sariboga Alagbz, 2006), primary education programs (Boke,
2002; Ozkan, 2006; Kiral & Kiral, 2009) and educational systems (Ultanir, 1994; Kara, 2001;
Karacaoglu & Cabuk, 2002; Turan, 2005) .In addition, a great number of studies about
elementary teachers’ and candidates’ attitude towards science and science teaching exist in
the literature (Giirdal, 1997; Serin et al., 2003; Altinok, 2004; Sarikaya, 2004; Tekbiyik &
Ipek, 2007; Kahyaoglu & Yangin, 2007; Geng et al., 2010; Bayraktar, 2011). Although there
are many comparative studies about teachers’ and candidates’ attitude towards science and
science teaching, teacher training is a dynamic issue and examination of the situation in other
countries also provides a broad viewpoint. Being aware of teachers’ attitude toward science is
important to develop positive attitude toward science. Based on these ideas, it is believe that
this study will be important for this area. The different tendencies in the cases of The
Netherlands and Romania will provide a useful perspective in the analysis and comprehension
of the problems in Turkey.

PURPOSE of the STUDY
The purpose of this study is to investigate and compare the attitudes toward science of
elementary teachers’ candidates in Turkey, The Netherlands and Romania. The main problem
to be addressed in the present study is as follows: “Is there any difference the attitudes toward
science of freshman and senior elementary teachers’ candidates according to gender, level of
class and country which from training received in Turkey, The Netherlands and Romania?”
Based on the main problem, related sub-problems are as follows:
1) Is there any difference between male or female elementary teacher candidates’ attitude
towards science in Turkey, The Netherlands and Romania?
2) Is there any difference between freshman and senior elementary teacher candidates’
attitude towards science in Turkey, The Netherlands and Romania?
3) Are there any differences among elementary teacher candidates’ attitude towards science
based on countries (Turkey, The Netherlands and Romania) which from training
received?

METHODOLOGY

a) Research Design

In this study, the relational scanning model is used. This research, which is descriptive
in terms of framework, is a comparative education research in terms of its specific frame. In
terms of comparative education, juxtaposition comparison method is used in this research.
This study is described comparative education in terms of issues; field research in terms of
field of gathering data; basic research in terms of usage, aim, level and function.

b) Sample

The target population of this research consists of freshman and senior elementary
teacher candidates who are studying in elementary teacher training institutions at 2010-2011
academic years in Turkey, The Netherlands and Romania. As a sample group, 512 teacher
candidates were selected with convenience sampling method. Convenience sampling
accelerates and brings practicability to research. In this method, researchers select subjects
which are easy to access (Yildirim & Simsek, 2008).

¢) Instrument

Scientific Attitude Scale was used in this research. Scientific Attitude Scale was revised
by Moore and Foy (1997) and adapted to Turkish by Demirbas and Yagbasan (2006).
Scientific Attitude Scale, an instrument designed to measure attitudes towards science and
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science teaching consists of 40 items in a five-point Likert scale format. Scientific Attitude
Scale is comprised of six sub-dimensions. Response categories were accomplished by
assigning a score of 5 to “strongly agree”, 4 to “agree”, 3 to “uncertain”, 2 to “disagree”, and
1 to “strongly disagree”. The Cronbach alpha reliability coefficient of the Turkish version of
the scale is a = 0.76 (Demirbas & Yagbasan, 2006).

d) Data Analysis

Using SPSS 17.0 software, descriptive and explanatory statistics were used to analyze
the obtained data. Before data analysis, normal distribution of data with Kolmogorov-
Smirnov and Shapiro-Wilk tests was examined. At the analysis phase of the data and the
description process of each group variables were used and frequency (f), percentage (%),
mean (X) and standard deviation (SD). Multivariate analysis of variance (ANOVA) was used
to compare the scientific attitudes of the teacher candidates to the independent variables.

FINDINGS

Of all the elementary teachers candidate, 167 (%32,6) were male and 345 (%67,4)
female; 281 (%54,9) were freshman and 231 (%45,1) were senior; 332 (% 64,7) studied in
Turkey, 98 (% 19,2) studied in The Netherlands and 82 (% 16,1) studied in Romania.

According to one way ANOVA test (was performed at .05 significance level) results, no
statistically significant difference was found between gender (Turkey p= .655; The
Netherlands p= .718; Romania p= .337). According to one way ANOVA test results, no
statistically significant difference was found between level of class in Romania (p= .695) but
in Turkey and The Netherlands, statistically significant difference was found between level of
class (Turkey p=.000; The Netherland p=.049). This difference was in favor of senior class.

To test if there was a statistically significant relationship between the prospective
teachers’ interaction of independent variables- gender, level of class and country- and their
attitudes toward science, three-factor ANOVA test was performed at .05 significance level.
According to test results, there was a statistically significant difference between country (p=
.023) and level of class (p=.006). According to Post-Hoc analysis (Scheffe), it was found that
elementary teachers candidates attitude towards science in Turkey were higher than attitudes
of those in The Netherlands and Romania.

DISCUSSION and RESULTS

The study results revealed that elementary teacher candidates posses positive attitude
towards science. A number of studies in the literature indicate that teacher candidates
generally posses positive or moderate degree of attitude towards science (Tiirkmen &
Bonnstetter, 2000; Tiirkmen, 2002; Ozkan et at., 2002; Sarikaya, 2004; Camlibel Cakmak,
2006, Denizoglu, 2008; Yenice, 2009, Geng et al., 2010; Kocaoglu, 2011).

According to gender variable, the study results revealed that elementary teacher
candidates attitude towards science was no statistically significant which was also supported
by a number of studies in the literature (Tosun, 2000; Tiirkmen, 2002; Serin et al., 2003,
Sarikaya, 2004; Tiirkmen, 2008; Bilgin & Geban, 2004; Ipek & Bayraktar, 2004; Kahyaoglu
& Yangin, 2007; Geng et al., 2010; Bayraktar, 2011).

Elementary teacher candidates’ attitudes towards science have a significant difference in
favor of senior class in Turkey and The Netherlands. Generally, in senior class teacher
candidates’ attitude towards science are higher than first grade. However, while there are no
statistical significant differences in Romania. Attitudes toward science of elementary
teachers’ candidates differentiate in respect to country. Elementary teachers candidates
attitude towards science in Turkey were higher than attitudes of those in The Netherlands and
Romania.
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