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OZET

Bu incelemede, Yinelenen Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS-R: Third
International Mathematics and Science Study-Repeat) c¢ergevesinde uluslararasi igbirligiyle derlenen
Ozglin verilerden bir kesiti yeniden mercek altina alindiktan sonra bazi gostergeler incelenmektedir.
Aragtirmada Tiirkiye’de fen bilgisi Ogretmen goriiniisiinin baz1 bilesenleri betimlenmekte,
6lgeklendirilmis toplam puan gostergeleri hesaplanip fen bilgisi 6gretmenlerinin bir takim yeterlikleri
tartigmaya ve karsilastirmaya agmaktir. Tirkiye genelinde TIMSS-R gerceklestirildigi 204 okulda
gorevli denek fen bilgisi 6gretmenleri, fen bilgisi konularint 6gretmede biiyiik 6l¢iide kendilerinin
yetkin olduguna inanmakta; okullarla ilgili ¢ok sayida degiskeni, 6rnegin fiziksel altyapi, 6gretim arag-
gere¢ yoklugunu ve diger kisitlayict 6geler olarak algilamaktadir. Dahasi, bazi Avrupa Birligi (AB)
iilkeleri ile ilgili sonuglara baktigimizda Tiirkiye’de bir dizi olumsuzluklar: kisa siirede gidermemizin
ivediligi, ayrica egitim dizgemizi (sistemi) yenilememiz ve ¢agdaslastirmamiz gerektigi
anlasilmaktadir. Boylece, elde edilen bulgulara bakarak Tiirkiye’de tiim ilkogretim okullar: i¢in fen
bilimleri egitiminde tiim bilesenlerinin birbiriyle tutarli olacak yeni bir yapilandirmayla 6gretmen
yeterliklerine genel bir bakis gelistirmemizin ne denli onemli ve gerekli oldugu, 6gretmenlerin
mesleklerinde gelisimi i¢in bilimsel arastirma bulgularina dayali egitim programlarin gelistirmenin
yararlar1 vurgulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ogretimi, Kisitlayict Etmenler, Ogretmen Gériiniisii (Profily),
Olg¢eklendirilmis Toplam Puan, TIMSS-R, Ogretmenlerin Yetkinlik Inanci

GIRIS

Her tilkede karsilagilan, yasanan ve kalict ¢6zliim bekleyen bir takim egitim sorunlari
bulunmaktadir. Bunlarin bazilar1 siradan ve giincel iken bir kismi koklii ve yerlesikligi
stireklidir. Dahasi, s6z konusu egitim sorunlarin bir kismi, iilkeler bazinda yaygin olup
bunlarin bazi bilesenleri veya pek ¢ok 6gesi ortaktir ve en azindan goriiniiste benzerlikler
igerir. Ornegin, bircok iilkede matematik ve fen egitiminin niteligi, &gretmenlerin
yetkinligi tartisma ve inceleme konusu olup Tiirkiye gibi hizli gelismek zorunda olan
iilkelerde karsilagilan ve c¢oziim bekleyen sorunlar, ayrica yasanan sikintilar, bazi
toplumsal, ekonomik ve kiiltlirel etmenler nedeniyle artmaktadir. Bu nedenle, belirtilen bu
sorunlarin bir kisminin veya bazi bilesenlerinin tam ve acgik-se¢ik anlasilmasi, olas1 ¢6ziim
oOnerilerin belirlenmesi i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde bir takim ortak ugrasilar ve
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yogun cabalar gerekmektedir. Nitekim son yillarda burada belirtilen konuda bir takim
gelismelerin ve ilerlemelerin oldugu gozlemlenmekte; ayrica bazi tilkeler ve kurumlar arasi
gerceklestirilen isbirligi ve ortak girisimler imit vermektedir. Ayrica, Milli Egitim
Bakanlhigi (MEB) ve Yiiksek Ogretim Kurumunda bir siire nce baslatilan bazi komisyon
caligmalar, diizenlenen ulusal kongrelerde sunulan bildiriler ve hazirlanan bazi raporlar
Tiirkiye’de yasanan bir takim egitim sorunlariyla birlikte 6gretmen yetistirme ve egitimi
konularinin aydinlatilmasina 1s1k tutmaktadir. Bu ¢ergcevede, son yillarda Tiirkiye’de MEB-
EARGED (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi) ve OYEGM (Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miudiirliigii) tarafindan hazirlanan raporlar ve yayinlanan kitaplar, ulusal ve
uluslararas1 Olgiilerde diizenlenen etkinliklere katki ve sagladiklar1 destekler gozardi
edilmemesi gereken gelismelerdir.

Daha agikcasi, her lilkede karsilasilan baslica ortak sorunlarin, duyarh araglar
kullanarak go6zlemlemesi ve Olglilmesi, degiskenler ve etmenler iginden bir kisminin
yansitilmast olan baglica gostergelerin uygun Olgme yontemlerinden ve tekniklerden
yararlanarak agikca belirlenmesinin ve sonuglarin tartigilmasinin yararlari vardir. Bu
cercevede, derlenen 6zgiin veriler analiz edilerek sonuglarin temel 6l¢iitlerle (standart veya
kistaslara) karsilastirilmasi, sorunlarin incelenmesi birbiriyle baglantili etkinlikler
icermekte, ayrica ayri disiplinlerden bir grup arastirmacilarin yogun, ayrintili ve birlikte
calismasini gerekmektedir.

Yukarida belirtilen amacla, son dénemlerde yer kiiremizde bati-dogu, kuzey-giiney
demeden c¢ok sayida iilkede bazi ortak girisimler olmakta; uluslararast kurumlarin
destegiyle bir takim karsilagtirmali egitim arastirmalar1 yapila gelmektedir (OECD, 2003;
OECD-UNESCO-UIS, 2001; Martin ve ark, 2000). Ornegin, son yarim yiizyilda OECD
(Organisation of Economical Co-operation and Development: Ekonomik Isbirligi ve
Gelisme Orgiiti), UNESCO (United Nations Education, Science and Cultural
Organisation: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), WB (World Bank:
Diinya Bankasi) v.d. uluslararas1 kurumlar ve kuruluslar, Bati iilkelerinde, Dogu Avrupa ve
Orta Asya ilkelerinde varolan egitim durumu ve ortak sorunlarini siirekli olarak
inceleyerek  bulgulart raporlagtirmakta; egitim kurumlarinin, egitim politikasi
gelistirenlerin, arastirmacilarin ve diger ilgililerin hizmetine sunmaktalar. S6z konusu
karsilagtirmali ¢alismalardan biri, 6grencilerin akademik basarilarina yonelik iken diger
biri de Ogretmenlikle ve onlarin nitelikleriyle ilgili olup bu alanda incelenmesi,
belirlenmesi ve betimlenmesi yararli olacak ¢ok sayida durumlar vardir. Ornegin, her
iilkede gorev yapmakta olan 6gretmenlerinin genel goriiniimii, o iilkede Ogretimin ve
egitimin durumu ve niteligi hakkinda bir takim 6nemli gostergeleri yansitmaktadir.

Ote yandan, bazi arastirma raporlari, egitimle ilgili genel gostergeleri icerirken bir
kism1 daha 6zel konulara doniik olup amaglar1 daha siirli, ayrica bir takim problemleri
daha ayrintili olarak belirlemeye ve agiklamaya, gelismeleri izlemeye, bir takim ¢6zliim
onerileri ve strateji gelistirmeye veya uygulamaya yoneliktir. Ornegin, PIRL (OECD-
Progress in International Reading Literacy Study: Uluslararast Okuma Becerilerinde
Gelisim Calismasi), PISA (OECD-Programme for International Student Assessment:
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), TIMSS (Third International Mathematics
and Science Study: Uciincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi) calismalarin
her birinde, arastirma projesinin ¢ergevesi, amact ve incelenen sorunlar olduk¢a farklidir.
Bununla birlikte, bir takim bulgular birbirini tamamlamakta, baz1 gostergeler ortiismekte
ve aradan gecen zaman iginde bazi bilesenlerin veya 6gelerin degistigi gozlemlenmektedir.
Ornegin, PISA ve TIMSS bulgular karsilastirildiginda sonuglarin birbirini dogruladigi,
arastirmaya katilan iilkelerin kendilerine gore elde ettikleri sonuclardan bazi dersler
cikardiklari; bu gercevede egitim dizgelerinin (sistemin) bazi bilesenlerini veya 6gelerini
yeniledikleri ve gelistirdikleri goriilmektedir. Belirtilen arastirma sonuglarina bakildiginda
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matematik ve fen egitimi alaninda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda biligsel ve duyussal
gelisim farkinin kayboldugu, ¢ok sayida iilkede gelismenin esitlendigi anlasilmaktadir.
Ayrica, varolan sorunlarin ¢ehresinin degismekte oldugu ve yenilerinin belirginlesmeye
basladig1 sezilmekte ve sorunlara tani1 koyabilmek i¢in yeni arastirmalarin yapilmasi ve
baz1 bulgularin mercek altina alarak ¢oziimlenmesi gerektigi anlagilmaktadir. Nitekim s6z
konusu egitim arastirmalarin, Ornegin TIMSS’in genel amaci, bir yanda egitim
yatirimlarina yonelik daha gergek¢i ve uygulanabilir plan ve programlarit yapmak iken 6te
yanda, 0gretim programlarini yenilemek ve siirekli gelistirmek, ayrica temel hedeflere
yonelik bir dizi etkinlikleri uluslararasi boyutlarda gerceklestirmektir (Martin ve ark, 2000;
TIMSS-R, 2000). Bu cergevede, matematik ve fen bilgisi/bilimleri (fizik, kimya, biyoloji)
Ogretmenlerini niteligini diiz aynada yansitacak genel bir gorlintiiniin (profilin)
belirlenmesinin, goreceli olarak daha gelismis {iilkelerdeki durumla gelismekte olanlarin
karsilagtirilarak benzerliklerin ve ayrilan yonlerinin incelenmesinin, daha sonra da her
iilkede yapilacak bir takim yeni diizenleme ve yenileme calismalarda bazi yararlarinin
olacag1 ongoriilmektedir.

Bu incelemede genel amag, yukarida 6zetlenerek agiklanan yonde gerceklestirilen bir
arastirmanin, acgik¢ast TIMSS-R (Third International Mathematics and Science Study-
Repeat: Yenilenen Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Arastirmasi) kiiciik bir kesitini
mercek altina alarak, birinci el verileri yeniden isleyerek bazi bulgularin bir boyutunu,
acikcast Ogretmen boyutunu, TIMSS aynasindan yansitmak; denek fen bilgisi
Ogretmenlerin bazi niteliklerini sergilemek, elde edilen bazi sonuglar1 onerilerle birlikte
Tiirk fen bilimleri egitimi ve Ogretimi kamuoyunda tartigmaya a¢maktir. TIMSS-R,
bilindigi gibi, 38 iilkede iki adimli rasgele orneklem olusturma yoOntemiyle belirlen
ilkdgretim okullarinda 8. siniflarda (13+ yas grubunda) 6grencilerin, bu 6grencileri okutan
matematik ve fen bilgisi/bilimlerinin &gretmenlerinin ve okul yoneticisinin katildig
karsilastirmali bir egitim arastirmasidir. Bu c¢ergcevede, TIMSS-R’ye Tiirkiye’nin yedi
bolgesinde 204 ilkdgretim okulunda 204 + 204 = 408 matematik ve fen bilgisi 6gretmeni
ile 8. smifta 6gretim géren 7 000 {izerinde Ogrenci katilmistir (EARGED, 2003a). Bu
incelemedeki amag¢ ise TIMSS-R aynasindaki yansitmalara gore Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin genel bir goriiniisiinii belirleyecek bazi1 gostergeleri betimlemek, ayrica
baz1 gostergeleri yorumlamak ve kamuoyunu aydinlatmaktir. S6z konusu kamuoyunu
olusturan kesimlerden biri, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gorevli fen
bilgisi/bilimleri (fizik, kimya, biyoloji) 6gretmenleri olup 6grencilerin akademik basarilari,
tutum ve aliskanliklartyla ilgili 6gretmenlerin diisiinceleri ve onerileri daha ayrintili olarak
belirlenmeli; konuyla ilgili 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri yiikseltilmeli ve
ogretmenler bilinglendirilmelidir. Nitekim bir aragtirmaci ve egitimci olarak bu incelemede
belirtecegimiz bir takim gostergeler, aslinda, diiz aynadaki bazi yansimalar olup
baslatilacak derinlemesine arastirma etkinlikleri ve okullarda fen bilgisi/bilimleri egitimini
iyilestirme yoniinde diizenlenecek etkinliklere katilmalari i¢in bir baslangi¢ ve ¢agridir. Bir
baska anlatimla, bu bildirinin igeriginde belirlenen sorunlarin olasi nedenleri ve nasil
¢oziilecegini belirlemek ve ayrintili olarak yorumlamaktan ¢ok, bir siiredir gdzlemlenen
sorunun bir takim boyutlarinin ne denli énemli oldugunu vurgulamaktir.

A-Baz1 On-Bilgiler

Bu bolimde TIMSS hakkinda kisa ve genel bilgiler sunularak, Tiirk 6grencilerin
basart durumunun nasil yorumlandigina kisaca deginip Ogretmen egitiminin Snemi
vurgulanmakta, ayrica 0gretmenlerle ilgili genel goriiniisiiniin birka¢1 hakkinda bilgiler
Ozetlenmektedir.
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1. Uluslararasi Karsilastirmah Egitim Arastirmalar:

Tiirkiye’nin katildig1 ve katilmakta oldugu karsilagtirmali egitim arastirmasi, sayica
yok denecek kadar azdir. Bununla birlikte, gecen 10 yil i¢cinde konuya ilgi artmis; basta
bazi {lniversitelerimizin egitim fakiilteleri olmak tizere MEB’nin ilgili birimlerinde bir
hareket baslamistir. Bu ¢er¢evede, TIMSS’in amac1 ve beklentiler olmak iizere elde edilen
sonuclarin nasil yorumlandigini okurlara animsatmak ve kisaca 6zetlemek yararli olacaktir.

(a) TIMSS, Amag¢ ve Beklentiler: TIMSS, bir yarigsma olmayip iilkelerin kendi
egitim dizgelerini gozden gecirmelerine yardimci olan, belli yas gruplarinda 6grencilerin
Matematik ve Fen Bilgisi/Bilimleri basarilarini yillara gore izlemeye yonelik uluslararasi
bir projedir. Calismalardan elde edilen sonuglar, aslinda uluslararasi karsilagtirmaya olanak
ve firsatlar saglayacak nitelikte olup Ogretim programlarinda yenilikler yapan iilkeler,
gelismeleri belirlemek ve izlemek agisindan veri tabanlar1 olusturmakta; ayrica her iilke
kendi agilimlarina (perspektif) gore bir takim dersler ¢cikarmaktadirlar.

Yeni (modern) Matematik ve Fen Ogretim programlariyla ilgili olarak 1970
sonrasinda yapilan iki uluslararasi aragtirma bir yana birakilirsa TIMSS’in on yila yakin bir
gecmisi vardir. Daha acikgasi, TIMSS, ilk olarak 1994-95 yillarinda gergeklestirilmis, daha
sonra da iki kez, 1999 ve 2003 yillarinda da 40’1n iizerinde iilkenin katilimiyla arastirma
siirdiiriilmiistiir. ~ Arastirmanin ilki, Uciincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi
Calismas1 olarak bilinmekte, gerek ilk gerekse daha sonraki TIMSS calismalari, yer
kiiremizde simdiye kadar yapilan en genis katilimli ve en kapsamli uluslararasi
karsilastirmali egitim arastirmasidir. TIMSS, egitim politikasin1 belirleyenlerin, 6gretim
programlarin1 hazirlayan uzmanlarin ve arastirmacilarin kendi egitim dizgesinin (sistem)
isleyisini daha 1iyi anlayabilmeleri agisindan temel veriler saglamak amaciyla
diizenlenmekte; karsilastirmali istatistikler elde edilmektedir. TIMSS-95°de, ilk olarak 41
iilkede besinci smif diizeyindeki 6grencilerin Matematik ve Fen Bilgisi basarilarinm
karsilagtirilmistir.  Aslinda, TIMSS-95’1 izleyen TIMSS-R (1999) ve TIMSS-2003 daha
sonrasinda her dort yilda bir yapilmasi planlanan Matematik ve Fen Bilgisi alanlarindaki
degerlendirmeleri kapsayan uzun vadeli bir strateji olusturmada gerekli verileri elde etme
ve politikalar gelistirmenin ilk basamagidir. Bu baglamda, TIMSS-Tekrar (TIMSS-R)
olarak da bilinen TIMSS -1999, ortadgretimin alt basamaginda yani pek ¢ok tilkede 8. sinif
diizeyinde, TIMSS’in aymi sekilde yapilan yeniden uygulamasidir. Benzer calisma,
Tiirkiye’nin i¢inde oldugu 50’nin iizerinde iilkenin katilimiyla 2007°de yinelenecektir.

TIMSS’e 1999 yilinda katilan yeni {iilkeler ve 1995’de katilan iilkeler, hem kendi
iclerinde gelisimleri izleyebilmekte, hem de diger {ilkelere iliskin bilgileri karsilastirmali
olarak degerlendirerek egitim politikalarin1 belirleyenlere ve uygulayanlara yardimci
sonuglar cikarabilmektedirler. Amag, hangi tir Ogretim programlarinin, Ogretim
uygulamalariin ve okul ¢evrelerinin daha yiiksek 6grenci bagarisini sagladigi konusunda
veriler saglayarak, diinyanin farkli iilkelerindeki 6grenciler i¢in, Matematik ve Fen Bilgisi
O0gretimini ve Ogrenimini gelistirmektir. Bu nedenlerle zaman igerisinde iilke genelinde
yapilan koklii degisiklik ve yenilik (reform hareketlerinin) sonuglara nasil yansidigi 6nem
kazanmaktadir.

(b) TIMSS-R Fen Bilgisi Testi Sonuclar1 hakkinda Baz1 Yorumlamalar:
OECD'nin uluslararas1 6grenci performansi degerlendirme (PISA) sinavinda Tiirkiye'nin
30’u OECD, 11 ‘de OECD ile igbirligi yapan diger 41 iilke arasinda 35'inci sirada yer
almasi, farkli yorumlar1 da beraberinde getirdigi goriilmektedir (PISA, 2003). Tiirkiye’de
genel kani, niye sasiriyoruz ki yoniinde oldu. Bu kadar para, bu 6gretmenler ve bu sistemle
daha iyisi miimkiin olmazdi diyenler ise toplumumuzda ¢ogunluktadir, ama yakinma ile bir
yere varilamayacagi bilinmelidir. Milli Egitim eski ve yeni bakanlar ve egitim biirokratlari
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bir takim gerekgeleri siraliyor; daha fazlasini beklemek diis olarak degerlendirmekteler
(EARGED, 2003b). Baz1 6rnekler:
o Arastirmada basarili lilkelerin gayri safi milli hasiladan egitime ayirdiklar1 payla
bizim ayirdigimiz pay1 karsilastirdigimizda arada ugurumlar var.
o Sinif mevcutlarini karsilastirdigimizda bu ugurum daha da derinlesiyor.
o 0SS ve LGS'de 100 bin &grencinin sifir aldig1 géz dniinde bulunduruldugunda da
fazla bir sey soylemeye gerek kalmiyor.
o Bu 6gretmen kalitesiyle daha iyi sonu¢ almak miimkiin degil.

Kim hangi goriise ne dlgiide katilir, ilk bakista bilinmez ve yansitilanlar ise yaniltici
da olabilir. Baz1 6gretmenler ise daha ¢ok maaslarinin azligini belirtip gecim sikintilari
oldugunu vurgulamakta; daha sonra da kabaca bir anlatim olsa bile “Bu kadar paraya bu
kadar is!”, yalmizca bir sdylenti olmayip bazi 6gretmenlerin toplum iginde yasantilarini ve
diisiincelerini  yansitmalarina bir Ornektir. Aslinda, gercek durum bu olmamali,
Ogretmenlerin 6zverili ¢alismalarinin oldugu vurgulanmalidir.

Burada belirtilen durumlarin tiimii, aslinda yanls degil, hatta bunlarin baz1 eksikleri
var. Ama egitimdeki yetersizligin ve kalitesizligin asil nedeni, bu gerekcelerden ¢ok,
duyarsizlik ve iilkemizde varolan kaynaklarin verimli kullanilamamasidir. Fen egitimi ile
ilgili goriisler ve yorumlar, bilim ¢evrelerinde daha degisik olup ¢ok basit bir bicimde
sonuglar1 agiklamakta zorlanmaktadirlar. Bilim insanlari, 6grenci basarisini/basarisizligini
aciklayabilecek degiskenlerden bir kismi, 6grencinin ailesine yonelik bilgileri (SES: sosyo-
ekonomik statii), bir kismu sif ici etkinliklere yonelik degiskenleri (ogren, ogret), bir
kisitm degisken Ogrencinin basari basarisizlik algisint ve tutumlarint (algi, tutum)
kapsamaktadir, denmektedirler (6rnegin, EARGED, 2003a). Belirtilen iligkiler ve
nedenlerin dogru oldugunu kabul ettigimizde, ne tiir Onlemler alinmasi gerektigi
konusunda da bir takim nerileri belirlemek kolaylagmaktadir.

2. Ogretmen Egitimi ve Niteligi- Genel Bir Bakis

Her yas grubunda insan kaynaklarimiz, nicel dl¢iilerde olduk¢a ¢ok zengin olmasina
karsin nitel dlgiitlerde daha zayif ve gili¢lendirilmesi gerekir. Bazi arastirmalarla (TIMSS-
R, 2000; OECD-UNESCO-UIS, 2001; OECD, 2003) belirlenen goriiniise bakildiginda
sonuclar bir yonliyle kisileri karamsarliga siiriiklerken bir baska yonden yeni firsat ve
olanaklara acik oldugu anlasgilmaktadir. Bu c¢ercevede, fen bilgisi 6gretmenlerin
yeterliklerini kavrayabilmek i¢in 6gretmen egitimi ve genel niteligi ile ilgili genel durumu
animsamak ve bazi 6nemli noktalarin altin1 ¢izmek yararli olacaktir.

Ogretmen egitimi, egitim ve 6gretimin genis igeriginin ayrilmaz en énemli boyutu,
dinamik ve karmasik siirecler ve ugrasilar icerir (Ersoy ve Sancar, 1998). Bu nedenle, bir
iilkede yiiksek Ogretim kurumlari, egitim bakanligi ve arastirma kurumlar arasinda
isbirligi ve ortak gorev anlayisi ¢cergevesinde isboliimii gerekmektedir. Bu siirecte hizmet-
Oncesi egitim ve yetistirmenin gerceklestirildigi Tiirk tniversiteleri icinde egitim
fakiiltelerinin varolan durumu ve yakin gelecekte erisecegi nokta, olmasi gerekenin
oldukga gerisindedir. Ornegin, egitim fakiiltelerinde dgrenci sayisi/dgretim {iyesi sayist
oranlari, ayn1 iiniversitenin diger akademik birimlerdekilerle karsilastirildiginda arada ¢ok
biiylik fark oldugu, bunun yetistirilen d6gretmenlerin niteligini olumsuz yonde etkiledigi
anlagilir. Bu tiir bir yapilandirmada 6gretmenin yeni islevi ve rolii ele alindiginda, “Fen
bilgisi/bilimleri-fizik ogretmeninin bilgi kiipii mii yoksa amaclarini kendi isteklerine gére
tasarlayip ogrencilerin okul ve okul disinda ¢ok sayida kaynaktan yararlanmalarina
yardimct olacak bir rehber, isbirligi yapan ekip lideri mi?”" olacak yaklasimi bagli bagina
bir tartisma konusudur. Bu konuda Tiirkiye’de ciddi bir tartismanin heniiz baglamamis
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olmasi, bir takim diizenlemelerin ¢agin gereklerine gore yenilenmemesi bir eksikliktir.
Oysa, okullarda fen egitimini iyilestirmek i¢in 6gretim programinin ¢agdaslhigi, 6gretmenin
egitimi ve mesleginde gelisme, ders kitaplar1 ve arag-gereclerin yeterliligi, 6lgme ve
degerlendirmenin olgiitleri ve digerlerindeki uygulamalarin birbiriyle uyumlu olmasi
gerekir. Gegmiste bazi olumsuz durumlarla karsilagilmasina karsin bir takim yeniliklerin
Tiirk egitim dizgesinde ve 6gretmen yetistirme alaninda gergeklestirilmekte olduguna tanik
olmaktayiz (bakiniz, http://oyegm.gov.tr).

Yeni egitim anlayisinda, Ogretme/0grenme siireci i¢inde Ogretmen daha ¢ok
ogrencileri dinlemesi, 6grencinin ise daha ¢ok yoneltilen sorular iizerinde diisiinmesi,
O0gretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci arasindaki etkilesimin siirekli olmasidir. Ancak, bu
beklentiler siradan bir ortamda, uygun arag-gere¢ olmadan, ders dncesinde yeterince 6n
hazirlik yapilmadan denendiginde elde edilemez; ugrasilar istenilen yararlar1 saglayamaz.
Ogretmenin s6z konusu islev ve rol degisimi igin ¢ok yonlii hazirlik calismasi yapilmasi,
diizenlemelerin ayrintili olarak planlanmas1 gerekmektedir. Ornegin, hizmet 6ncesi
Ogretmen egitimi programlarinda koklii degisikliklerle birlikte derslerin igeriginde yeni
diizenlemeler yapilmali, 6gretme/68renme siirecinde uygulanan geleneksel yontemler
cagdaslastirilmali; egitimin yasam boyunca siireceginden hareket ederek dgretmen gorev
basinda iken yalniz birakilmamali, ona yardim ve destek saglanmalidir (Ersoy, 1992; Azar
ve Cepni, 1999; Akdeniz ve Karamustafaoglu, 2001). Bu bakis noktasi1 ve bu yondeki
girisimler, aslinda egitimde bir degisim ve yenilik i¢in ilk adimdir; siirecin diger evreleri
diistiniilerek asamalar tamamlanmalidir. Diisiiniilen kokli yenilikler, proje bazinda
tasarlanmali; nitelikli insan kaynagi egitimle saglanabilecegi i¢in etkinlikler yeterli ve
kesintisiz kaynak saglanmalidir. Unutmamali ki egitim ve degigsme arasinda bir etkilesim
olup biri olmadan digeri islevsel olamaz.

3. Tiirkiye’de insan Kaynaklar1: Ogretmenlerin Genel Profili

Ulkemiz, insan kaynaklar1 yoniinden ¢ok yoksul olmasa bile varolanin verimli ve
etkin oldugu savlanamaz. Konuyla ilgili olarak son yillarda yapilan bazi incelemeler gazete
ve dergi sayfalarina yansitilmakta, tiiketici kaliplar1 ve aligkanliklari, segmen ve kadin
goriiniis gibi konularda bazi1 gostergeler ve genel egilimler yansitilmaktadir. Bu gergevede,
Ogretmenlere doniik bir takim arastirma sonucunda, Tiirk 6gretmeninin goriiniisiinii genel
cizgileriyle algilamak, egitim dizgesini insan kaynaklar1 ve nitelikleri boyutunda
degerlendirmek olasidir.

Gegtigimiz yillarda Akcabol baskanliginda bir arastirma grubunun Egitim-Sen adina
yapmis olduklar1 bir incelemede ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapmakta
olan 6gretmenlerin durumu sergilenmektedir (Akgabol ve ark, 2003). Esme ve ark (2003)
ise Istanbul- Maltepe ve Kartal ilgelerinde 83 okulda calisan 500 6gretmene ulasarak
yapmis olduklar1 6gretmenlerin genel goriiniisiinii belirlemeye yonelik bir arastirmada yer
alan ekonomik duruma yonelik bilgilere bakildiginda, denek 6gretmenlerin % 56’sinin
kendine ait bilgisayar1 yok, % 84’iiniin cep telefonu var, % 36’s1 giinliik gazete alabiliyor,
% 35’1 bilimsel mesleki dergi okuyabil anlagilmaktadir. Ayni arastirmada egitime yonelik
bilgilere bakildiginda, 500 6gretmenin, % 85’1, ders arag- gereclerini yeterli gérmiiyor, %
80’1, egitimin ezberci oldugunu sdyliiyor,%21’i, bilgisayar kullaniyor, % 39’u, Internet’i
hi¢ kullanmiyor, % 12’si, derslerde tepegdz kullaniyor, % 52’si, ders kitaplarini yeterli
bulmuyor, % 84’1, acilacak (ac¢ilacak) bir hizmet-igi egitim kursuna katilmak istiyor.

Akpmar (2002) ve Erdem ve ark (2005), sirayla yapmis olduklar1 “Ogretmenlerin
Teknoloji Kullamim Profili” ve “Fen Bilgisi/Fizik Ogretmenlerinin Egitim Sorunlari:
Stirekli Gelismeleri ve Gerekli Yetkinlikleri Edinmeleri” baslikli incelemelerinde bir takim
sonuclar elde ederek bunlari yorumlamiglardir. Erdem ve ark (2005) Tiirkiye genelinde
yedi bolgede gorev yapmakta olan 1010 fen bilgisi/fizik 6gretmenin yansitmis olduklari
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egilimleri karsilastirarak “Ogretmenlerin, fen bilgisi ve fizik iiniteleri bazinda, érencilerin
ogrenme giicliikleri kavram yanliglart konusundaki goriisleri ile bu konularda istedikleri
seminer/iglik ¢alismalar: diizeyleri arasinda negatif yonde anlaml bir iliski oldugu
sonucuna varimistir”. Ogrencilerin 6grenme giicliikleri/kavram yanlislar1 diizeylerinin
ylksek oldugu tinitelerde, Ogretmenlerin bu iinitelerle ilgili seminer/iglik tiirtindeki
etkinliklere daha ¢ok katilmak istemeleri gerektigine vurgu yaparak hazirlanan raporda
“Ogretmenlerin, ogrenme  giicliikleri/kavram yanlslarim tammadiklart ve/veya bu
ogrenme giicliikleri/kavram yanlislarinin nasil diizeltilecegini bilemedikleri veya diizeltme
konusunda istekli olmadiklar:” goriisiine yer vermektedir.

YONTEM

Bu aragtirmada genel amag disinda bir takim 6zel amaglar, incelenen bir dizi problem
ve bunlarla ilgili gelistirilen 6lgme araglart bulunmaktadir. Konuyla ilgili acgiklamalar,
asagida ozetlenmektedir.

1.Arastirmanin Amaci, Gerekgesi ve Arastirma Problemi

TIMSS-R, bilindigi gibi, 38 iilkede iki adimli rasgele drneklem olusturma yontemiyle
belirlen ilkdgretim okullarinda ve 8. smiflarda (13+ yas grubunda) &grencilerin, bu
Ogrencilerin matematik ve fen bilgisi/bilimlerinin 6gretmenlerinin ve okul yoneticisinin
katildig1 karsilagtirmali bir egitim arastirmasidir.

Arastirmanmin Amaci: TIMSS’in genel amaci, daha 6nceden belirlenmis olup genel
cer¢eve icinde bu incelemenin 6zel amaci, arastirma birimlerince birinci elden derlenen
verileri yeniden isleyerek ve yapilandirarak TIMSS-R aynasindaki yansitmalara gore
Tiirkiye’deki fen bilgisi 68retmenlerinin genel bir goriiniisiinii olusturan bazi gostergeleri
betimlemek, bir kismin1 sergilemek, bunlar1 kisaca yorumlamak ve 6gretmen nitelikleri
konusunda kamuoyunu aydinlatmaktir. Bdylece, TIMSS-R arastirmasinin yapildig:
Tiirkiye genelinde 204 ilkogretim okulunda 8. simiflarin fen bilgisi dersini okutan
Ogretmenlerin kendi yansitmalarina dayali olarak 6gretmen goriiniisiiniin 6nemli bir kismi
olusturulacak; bu g¢ercevede okullarda fen bilgisi egitiminin niteligini etkileyen kritik
degiskenlerden 6gretmenle ilgili karsilastirmali bilgiler saglanacaktir.

Arastirmanin Gerekcesi: Her arastirmanin oldugu gibi bu arastirmanin da bazi
gerekceleri vardir. Arastirmanin amact ve incelenen problemlerle ek olarak yapilan bu
arastirmanin gerekgesini, iki bashk altinda 6zetlemek yararli olacaktir. Bizi arastirma
yapmaya yonlendiren gerek¢elerden biri, daha 6nce 2004 yilinda Tekirdag’da diizenlemis
oldugumuz HES (Hizmeti¢i Egitim Semineri) ve Calistay etkinliklerinde “TIMSS-R:
Ilkégretim Fen Bilimleri Arastirmasi-I: OECD Ulkeleri Ogrenci Basarisi Gostergeleri*
konusunda yapmis oldugumuz bir sunu sonrasi Ogretmenlere goriisleri soruldugunda
seminere katilan 6gretmenlerin neredeyse tiimiiniin (%99) uluslararas1 karsilastirmali
egitim arastirmalar1 sonuglarina ilgi duyduklari; ayrica diger konularda bilgi edinmek
istedikleri anlasilmustir. Isteklerle ilgili siklik dagilimda toplama bakildiginda
ogretmenlerin %91°1 ¢ok, %9’u ise orta diizeyde konuya istek duymakta olup bilgi
edinmek istemeyen 6gretmen yoktur denebilir.

Arastirmamiza neden olan ikinci gerekg¢e ise TIMSS-R arastirmasina katilan
tilkelerde fen bilgisi 6gretmenleri ile ilgili olusturulan bazi endekslere bakildiginda Tiirk
Ogretmenleri ile ilgi olanlarin goéreceli olarak daha yiiksek olmasina karsin 6grencilerin fen
bilgisi testinde basar1 diizeylerinin diisiik olmasidir (Martin ve ark, 2000; TIMSS-R,2000).
Bu durumda 6gretmen etmeninin mercek altina alinarak arastirmaya katilan ve katkisi olan
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fen bilgisi 6gretmenlerinin ortak ve genel bir goriiniisiiniin olusturulmasinin yararl olacagi
diistiniilmiis; derlenen birinci el verilerin yeniden islenmesine ve bazi gostergelerin
hesaplanmasina karar verilmistir.

Arastirma Problemleri: Bu incelemede fen bilgisi 6gretmenlerinin goriiniisiini
yansitacak bir takim gostergeleri igeren iki ana problem ele alinmakta; her bir problemle
ilgili bir takim alt-problemler bulunmaktadir. Problemler sunlardir:

Py: TIMSS-R’ye katilan okullarda goérev yapmakta olan fen bilgisi/bilimleri
ogretmenlerinin Fen bilgisi ve derslerle ilgili goriisleri nedir?

P,: TIMSS-R’ye katilan okullarda goérev yapmakta olan fen bilgisi/bilimleri
Ogretmenlerine gore okullarda kisitlar, ddev cesitleri nedir ve derlenen bilgiler nasil
degerlendirilmektedir?

Daha acikgasi, her bir ana problemle ilgili bazi alt problemler olusturulmustur. Alt-
problemler,

P11 Fen bilgisi 6gretmenlerinin fen bilgisi dersiyle ilgili genel goriisleri;

Py2: Fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerdeki etkinlikler hakkinda goriisleri;

P»;: Fen bilgisi 6gretimini kisitlayan etmenler;

Py, Ogrencilere verilen 6dev ¢esitleri ve sikligi;

P,3: Ogrencilerden toplanan bilgiler ve degerlendirilmest,
basliklarini icermekte, 6lgme aracinda her biriyle ilgili bir dizi 6nerme bigiminde goriisler
yer almaktadir.

2. Ol¢me Araci, Orneklem ve Beklentiler

Ol¢me Araci: TIMSS-R Arastirma Grubunun daha nceden gelistirmis oldugu fen
bilgisi/bilimleri sormacasi (anketi) olup uygulandigi {iilkenin resmi diline c¢evrilerek
arastirmanin  yapildigr ilkégretim okulunda 8. simifta ders okutan Ogretmenlere
uygulanmistir. Sormacada her iilke tarafindan yanitlanacak bir dizi ortak soru oldugu gibi
yanitlanmas1 zorunlu olamayan fakat istenildiginde iilkeye 6zgii baz1 durumlar1 yansitacak
bir takim maddeler de bulunmaktadir. Tiirkiye’deki uygulamada bircok maddede yer alan
sorular, lilkenin 6zelligine gore yeniden diizenlenmediginden 6gretmenlerin yanit verilmesi
de istenmemistir.

TIMSS Uluslararas1 Arastirma Merkezinin bulundugu ABD-Boston College’da asil
kaynaklara erigerek TIMSS-R’de kullanilan 6lgme aracinin gegerlik ve gilivenirligi
hakkinda agik bir bilgi edinilememisse de Olgegin gecerlik ve giivenirlik katsayilarini
olduk¢a yiiksek oldugu bilinmektedir. Daha acikg¢asi, 1995°de TIMSS uygulamanin
oncesinde bazi llkelerde pilot ¢alismalar yapilmis; sonra 40 yakin iilkede genis oOlgiide
alanda denenmisg; 1999’daki uygulanmadan 6ncesinde ayni 6l¢cek IEA’nin onerileriyle her
tilkede uzmanlarca yeniden gézden gecirilmistir. Bu cercevede, Tiirkiye’de 1999°da 204
okulda uygulanan 6lgek, Ingilizce’den geviri olup EARGED tarafindan yapilan/yaptirilan
ceviriler, Amsterdam’da bulunan IEA merkezinde kontrol edildikten sonra test sorulariyla
birlikte ilkogretim okullarinda uygulanmaistir.

Evren ve Orneklem: Arastirmaya konu olan kitle, devlet ve 6zel ilkogretim
okullarinda gorev yapmakta olan sayist1 on binleri asan fen bilgisi 0gretmenleridir.
Arastirmanin orneklemi ise TIMSS-R’ye Tirkiye’nin yedi bolgesinde 204 ilkdgretim
okulunda gorev yapmakta olan 204 fen bilgisi 6gretmenidir (EARGED, 2003a).

Baz1 Beklentiler: Okullarimizdaki egitim ve Ogretim silirecinde 6nemli rolii olan
Ogretmenlerimiz ve Ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerde izledikleri stratejiler ve yollar
dikkate alinarak gerekli koklii degisiklikler, yenilikler ve diizenlemeler yapilmali, okullarin
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donanimi yenilenmeli ve zenginlestirilmeli; ayrica, 6gretmenlere yonelik bir dizi HES ve
Calistay etkinlikleri gelistirilerek 6gretmenlerin katilim1 saglanmasi yararli olacaktir. Bu
inceleme ile olusturulacak fen bilgisi 6gretmen goriiniisii, belirtilen beklentilere yanit
arama siirecinde aragtirmacilara yardime1 olacak onbilgiler igerecektir.

BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmenlerinin fen bilgisi dersiyle, etkinliklerle ve 6grenme-6gretme
stirecini kisitlayan etmenlerle ilgili elde edilen bulgular bagliklar halinde verilmistir.

A-Ogretmen Goriiniisii-1: Fen Bilgisi ve Dersle ilgili Goriisler

Fen Bilgisi 6gretmenlerine uygulanan sormacada yer alan sorularindan bazilar1 bu
boliimde cizelge ve sekillerle 6zetlenmekte, dnemli goriilen bazi noktalara dikkat ¢ekilerek
bir kism1 yorumlanmaktadir. Bdylece, Fen Bilgisi 6gretmenleriyle ilgili goriiniisiin bir
kesiti daha olusturulmaya ¢alistimaktadir'.

1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersiyle ilgili Goriisleri

Tiirkiye’de TIMSS-R arastirmasinin yapildigi 204 ilkogretim okulunda Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin fen bilgisi dersiyle ilgili Onerme/goriislere ne olgiide katildiklary/
katilmadiklar1 egilimini yansitan dlgeklendirilmis toplam puan (OTP) Cizelge 1°de, her
bir 6nermeye yonelik dort secenekli egilimlerin yiizdesi ise Sekil 2’de siitun grafikte yan
yana siralanmis bi¢cimde ve slitunlarin iizerinde belirtilen yiizdelik dagilimli olarak
goriilmektedir. Sekilde kullanilan kisaltmalarin agik anlami sudur: “KK" : Kesinlikle
Katilmiyorum; K : Katilmiyorum; K' : Katilmiyorum; KK" : Kesinlikle Katiliyorum”
olup sonuglar, yuvarlaklastirildigi i¢in her maddenin toplami 100 olmayabilir.

Cizelge 1°nin sag tarafinda yer alan OTP hesaplanirken OTP = (4Pxk+ + 3P+ + 2Pk.
+ 1Pkk-)/400 formiilii uygulanarak 0.00-1.00 aralifinda dagilim elde edilmistir. Bu
durumda OTP, 1.00 yaklastikca, fen bilgisi 6gretmenlerin énermeye daha biiyiik dl¢iide
veya oranda katildiklar;, OTP 0.00 yaklasikca ise dnermeye/goriise ¢ok az oranda veya
katilmadiklar1 anlagilmalidir.

Cizelge 1°de acik¢a goriildiigii iizere en dikkat ¢ekici nokta dgretmenlerin OTP =
0.87 ile “OGys: Ogrencileri sevme ve onlart anlama, Fen Bilgisi 6gretimi icin gereklidir”
onermesine katilmalar1 olup bu 6nermeyi OTP = 0.85 ile “OGoy: Fen Bilgisi, ashinda
gercek diinyayr gostermenin bi¢imsel yoludur” izlemektedir. Denek 6gretmenler, daha az
agirlikla (OTP = 0.43 ve 0.42) “OGy: Fen Bilgisi, aslinda soyut bir konudur” ve “OGig:
Ogrenciler, Fen Bilgisi ile ilgili islemler ve diisiinceler hakkinda tartismaya girerlerse, bu
onlarin 6grenmelerine zarar verir” goriislerine katilmaktadir. Ote yandan, Sekil 1°de
segceneklere katilma yiizdeleri her madde ile ilgili olarak dortlii stitun grafikte gosterilmis
olup degerler kolaylikla karsilastirilabilinir. Ornegin,  deney yapma asamasinda
ogrencilere kurallar1 ve izlenecek asamalar1 vermesi gerektigi yoniindeki 6nermeye katilma
OTP 0.83 iken dgretmenlerin yaklasik %90°1 bu énermeye katildiklarini sdylemislerdir.
Dikkati ¢eken diger bir nokta da baz1 6grencilerin Fen Bilgisine yonelik dogal yetenekleri
oldugu yéniindeki goriistiir. Ogretmenlerin bazi 6grencilerin Fen Bilgisine daha yatkin
oldugunu diistinmesi, 6zellikle deney yaparken her tiirlii kurali verme egilimi igerisinde
olmasi da bir 6nceki onermeye katilmada oldugu gibi okullarimizdaki var olan 6gretim
etkinliklerini agiklayici niteliktedir. Bireysel farkliliklar kabul edilmekte, baz1 6grencilerin

Daha sonra, 6gretmen profili olusturan 6gelerden bazilari, TIMSS-R arastirmasina katilan bir takim AB (ilkeleri ile karsilastirilacak ve
Tiirk 6gretmenlerinin gdreceli durumu aydinlatiimaya caligilacaktir.
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dogal olarak daha basarili olacaklar1 beklenmekte, bu anlamda bireysel 6grenme farklarina
yonelik bir onlem alinmamakta, deneylerde Ogrencilerin kendi kendilerine bir seyler
bulmalarina ve arastirma yapmalarina gerektigince ve fazla olanak ve firsat
taninmamaktadir.

Cizelge 1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersiyle ilgili Genel Goriisleri

| Kod || Onermeler/Gériisler || OTP |
| OGy, || Fen Bilgisi, aslinda soyut bir konudur [ 043 |
| OGy, || Fen Bilgisi, aslinda gercek diinyay: gostermenin bigimsel yoludur || 0.85 |
| OGy; || Ogrencileri sevme ve onlari anlama, Fen Bilgisi 6gretimi i¢in gereklidir [ 0.87 |
0G4 || Baz1 6grencilerin Fen Bilgisine yonelik dogal yetenekleri vardir ve digerleri buna sahip 0.66
degildir
OG,s || Fen Bilgisi deneylerini yaparken dgretmenlerin 6grencilere kurallar1 ve izleyecek asamalar1 || 0.83
vermesi gerekir
OG, || Ogrenciler, Fen Bilgisi ile ilgili islemler ve diisiinceler hakkinda tartismaya girerlerse, bu 0.42
onlarin 6grenmelerine zarar verir
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Sekil 1. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi Dersiyle Ilgili Genel Gériisleri

2. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Derslerdeki Etkinlikler Hakkinda Gériisleri

Bir 6gretmen, Ogretmekte oldugu bir dersi hatta bir kavrami nasil algiliyor ve
degerlendiriyorsa bu durum o dersin 6gretimini etkilemektedir. Bu ¢ergevede, Tiirkiye’de
TIMSS-R arastirmasinin yapilmis oldugu ilkogretim okullarinda gorevli 204 fen bilgisi
Ogretmeninin Fen Bilgisi derslerini algilamalarina yonelik bazi sorulara iligkin vermis
olduklar yanitlarmm OTP, Cizelge 2’de, her bir madde ile yanitlarin siklik dagilimi Sekil
2’de goriilmektedir.
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Cizelge 2. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Derslerdeki Etkinlikler hakkinda Goriisleri

| Kod || Gériisler || OTP |
| FDy, || Bir diisiincenin arkasindaki mantig1 agiklamak Il 0.74
| FDy, || iliskileri tablo, sema ve grafik kullanarak ifade ve analiz etmek [ 0.69

| FDy, || Neyin gozlemlendigi, bunun nedeni oldugu hakkinda agiklamalar yazmak || 0.66

| FDys || Olaylari ve nesneleri siraya koymak ve diizen i¢in neden gostermek [ 0.69

|
|
| FDy;3 || Dogrudan belli bir ¢dziim yontemi olmayan problemler iizerinde ¢alismak || 0.49 |
|
|
|

| FDys || Alistirmalari ve problemleri ¢6zmek igin grafik hesap makinesi kullanmak || 0.30
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Sekil 2. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Derslerdeki Etkinliklerle Ilgili Goriisleri

Fen Bilgisi 6gretmenleri, OTP= 0.74 ile “FDyy: Bir diisiincenin arkasindaki mantig
actklamak” ve OTP = 0.69 ile de “FDy;: fli5kileri tablo, sema ve grafik kullanarak ifade
ve analiz etmek” ve “FDys: Olaylar: ve nesneleri siraya koymak ve diizen i¢in neden
gostermek” goriislerine biiyiik dl¢iide katilmaktadirlar. Ote yandan, Cizelge 2’deki OTP
degerlerinden kolayca anlasildigi gibi Fen Bilgisi derslerinde grafik hesap makinesi
kullanimi oldukca diisiik diizeydedir (FDys, OTP = 0.30). Daha agik¢as1, Sekil 2°de acik¢a
goriildiigii gibi 6gretmenler %80 oraninda grafik hesap makinesini (GHeMa) derslerde hig
veya hemen hemen hi¢ diizeyinde kullanmaktadirlar.. Ayrica, 6gretmenler dogrudan belli
bir ¢oziim yolu olmayan alisilagelmedik problemlere yonelik uygulamalara ¢ok az zaman
ayirmaktadirlar (FDg3, OTP = 0.49). Ogretmenler yaklasik %42- %44 oraninda ¢ok
derslerde FD04, FDgy; ve FDys olarak belirtilen calismalara yer vermekte iken her derste
ayni caligsmalara yer verme orani %20 yakindir.

B-Ogretmenlerin  Goriiniisii-2: Kisitlar, Odev Cesitleri Ve Bilgileri
Degerlendirme

Ogretme ve oOgrenme siirecinde fiziksel donanimin yeterli olmasi, bir takim
olanaklarin saglanmasi ve sinifta yaratilan atmosferin uygun sicaklikta tutulmasi, ayrica
etkinliklere 6grenci katilimin etkin olmas1 gerekir. S6zkonusu durumlarda bazi eksiklikler
veya yetersizlikler bir takim kisit veya engel yaratabilir, verimi disiirebilir. Konuyla ilgili
Ogretmenlerin goriisleri bu boliimde agiklanmaktadir.
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1. Fen Bilgisi Ogretimini Kisitlayan Etmenler

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin dersi islemelerinde hangi etmenlerin kisitlayici bir etkisi
oldugu konusunda goriislerine bagvurulmus, elde edilen veriler analiz edilerek sonuglar
Cizelge/Sekil 3a ve b’de Ozetlenmektedir. Kisitlayici etmenler 0Ogrenci/aile ve
donanim/arag olarak iki boyutta ayr1 ayr1 incelenmektedir.

Cizelge 3a’da goriildiigii gibi Fen Bilgisi 6gretmenleri, OTP = 0.79 ile “OKys:Ozel
gereksinimi (6rnegin, duyma, gorme, konusma, psikolojik bozukluk) olan 6grenciler” ve
OTP =0.75 ile de “OKqy: llgisiz 6grenciler” kisitlayici engel olarak
degerlendirilmektedir.

Cizelge 3a. Fen Bilgisi Ogretmeninin, Fen Bilgisi Ogretimini Kisitlayan Etmenler

| Kod || Fen Bilgisi Ogretimi Kisitlayan Etmenler || OTP |
| OKy; || Farkli akademik yetenekleri olan dgrenciler [ 055 ]
| 0Ky, || llgisiz 6grenciler || 0.75 |
| OKy; || Ogrenci-6gretmen oranmin yiiksek olmas: [0.72 ]
| OKy, || Cocuklarm grenme ve gelismesine ilgi duymayan aileler I 0.71 |

|

| OKys || Ozel gereksinimi (6rnegin, duyma, gérme, konusma, psikolojik bozukluk) olan grenciler || 0.79
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Bgret. Kisitlayan Etmenler

Sekil 3a. Fen Bilgisi Ogretimini Kisitlayan Etmenler

Cizelge 3a’ya ek olarak Sekil 3a’da daha ayrintili olarak gorildiigi gibi
Ogretmenler, bliylik oOlgiide smiflarda Ogrenci-6gretmen sayilart orani (OKgpz)  ve
cocuklarin 6grenmesine ilgisiz aileleri (OKy4 ) de kisitlayici birer etmen olarak
belirtmekte iken farkli akademik yetenegi olan o&grencileri (OKy1) ayni derecede
engelleyici bir etmen olarak 6ne siirmemektedirler.
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Cizelge 3b. Fen Bilgisi Ogretimini Kisitlayan Etmenler

| Kod || Fen Bilgisi Ogretimi Kisitlayan Etmenler || OTP |
| OKys || Yetersiz fiziksel kosullar [ 0.70 ]
| OKy; || Bilgisayar donaniminin azhg [ 0.60 |
| OKM| Bilgisayar yaziliminin azlig Il 0.57 |
| 0Ky || Ogrencilerin kullanmasi igin §gretim araglarin azlig || 0.78 |
| OKjyy || Sizin (6gretmenin) kullanmaniz i¢in sunularimn ve araglarm azhg: || 0.77 |

Cizelge 3b’de goriildigi iizere 6gretmenler, kendilerine sorulan hemen her tiirli
durumu kisitlayict bir etmen olarak gérmektedirler. Daha agikgasi, fiziksel sartlarin, arag-
gereclerin yetersizligi beklendigi lizere en ¢ok dile getirilen kisitlayici etmenler olup her
biriyle ilgili OTP karsilastirilacak olursa ilk sirada OTP = 0.78 ile “OKgo: Ogrencilerin
kullanmasi icin égretim araclarmm azligi” ve OTP = 0.77 ile de “OKy: Ogretmenin
kullanmasi igin sunularin ve araglarin azlig1” yer almakta, bunlari OTP =70 ile “OKyg:
Yetersiz fiziksel kosullar” 1izlemektedir. Bilgisayar donanimin ve yaziliminin eksikligine
de 6gretmenler dikkat cekmekte olup kisitlayici donanim/arag tiirii etmenlerin dagiliminin
ayrintisi, Sekil 3b’de goriilmektedir.
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Sekil 3b. Fen Bilgisi Ogretimini Kisitlayan Etmenler

2. Ogrencilere Verilen Odev Cesitleri ve Sikhg

Ogrenme, yalnizca simif ortaminda ve ders saatlerinde olup bitecek etkinlikler dizisi
ve siireci degildir. Siirece 6grencilerin etkin katilmasi, bir takim ev o6devi tiirlinden
gorevleri zamaninda yerine getirmesi beklenir. TIMSS-R’de fen bilgisi 6gretmenlerine
yoneltilen bir grup soru, ev Odevlerinin cesitleri ve bunlarin sikligi ile ilgilidir.
Arastirmanin yapildigr ilkogretim okullarinda gorevli fen bilgisi 6gretmenlerinden
derlenen verilerin analizinden elde edilen bir takim bilgiler, yeniden islendikten sonra
Cizelge/Sekil 4’de goriilmektedir.

Cizelge 4. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Verdikleri Odev Cegsitlerinin Siklig1 OTP

| Kod || Odev Cesitleri || OTP |
| 0So: || Caligma kagitlar veya ahgtirma kitab 055 |
| 0Sy, || Ders kitabinda soru/problem dizileri [083 |
| 0Sy; || Ders kitabr veya yardimei 6gretim materyallerini okuma 078 |
| 0S4 || Kiiciik aligtirmalar (arastirma) veya veri toplama || 0.67 |
| 0Sos || Uzun siireli projeler veya deneyler iizerinde bireysel alisma Il 0.49 |
| 0Sgs || Bir giinliik tutma 038 |
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Cizelge 4°de goriildiigii gibi dgretmenler ev ddevlerinde agirligs, OTP = 0.83 ile ders
kitabma (“OSya: Ders kitabinda soru/problem dizileri”) ya da OTP = 0.78 ile yardimci
kitaplara yonelik uygulamalara (“OSy3: Ders kitabi veya yardimct égretim materyallerini
okuma”) yer vermektedirler. Fen Bilgisi derslerinde ogretmenlerin, “OSgs: Kiiciik
alistirmalar (arastirma) veya veri toplama” bigimde etkinliklere biiyiik oranda de yer
verdikleri anlagilmaktadir. Sekil 4’de daha agik bir bicimde goriildiigi gibi 6gretmenler
giinliik tutma (OSye) ve uzun siireli bireysel projelere yonelik ¢alismalara (OSys) oldukca
az zaman ayirmaktadirlar.
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Sekil 4. Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Verdikleri Odev Cesitleri ve Sikligi (%)

3. Ogrencilerden Toplanan Bilgiler ve Degerlendirilmesi

Cizelge 5°de Fen Bilgisi 6gretmenlerinin sinif i¢i degerlendirme etkinliklerinin ne
amacla kullanildigma iliskin sorulara verilen yanitlarm OTP, Sekil 5°de da sikliklarmn
ylzde dagilimlar goriilmektedir.

Cizelge 5°de agikca goriildiigii gibi, sinif i¢i degerlendirme sonuglar1 agirlikli olarak
ogrenme giicliiklerini belirlemek (BKgps, OTP= 0.75), gelecek dersin planin1 yapmak
(BKo4, OTP = 0.74) ve not vermek (BKy;, OTP =0,72) amaci ile kullanilmakta iken
Ogrencilere doniit saglamak amaci ile ayni diizeyde kullanilmamaktadir. Sekil 5°de daha
ayrintili olarak goriildiigii gibi 6gretmenler ddevleri yeterince etkin kullanamamaktadir.
Soyle ki, ogrencilere doniit saglamak acisindan oldukg¢a etkin kullanilabilecek o6dev
yapma/yaptirmada ¢aligmalarinda bunu siirekli yaptigini sdyleyen 6gretmen orani, %50’ye
yakindir. Digerleri bu tip bir kullanimi ya hi¢ yapmamakta ya da nadiren-bazen
yapmaktadir. Ote yandan, diger maddelere verilen yamtlar incelendiginde dgrencilerin ev
O0devlerinin tamamlanip tamamlanmadigini kaydetme anlaminda da ogretmenlerimiz,
beklentilere karsin c¢ok etkin goziikmemektedirler. Dahasi, okullarimizda o&grencilerin
birbirlerinin 6devlerine bakip incelemeleri yaygin olarak kullanilan bir uygulama degildir.

Cizelge 5. Ogrencilerden Toplanan Degerlendirme Bilgilerinin Kullanilma OTP

| Kod || Bilgileri Degerlendirme || OTP |
| BKy; || Ogrencilere notlarin veya derecelerin vermek [0.72 |
| BKy; || Ogrencilere doniit vermek | 0.55 |
| BKy; || Ogrencilerin 6grenme sorunlarini belirlemek [ 0.75 |
| BKy, || Gelecek dersin planini yapmak [ 0.74 |
| BKys || Ogrencileri farkli programlara veya alanlara yoneltmek || 0.68 |
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SONUCLAR VE ONERILER

TIMSS-R arastirmasi sonuglari, Tiirk egitim sisteminin yeniden gdzden gecirilmesi
ve yenilenmesi yoniinde biiylik bir firsat yaratmistir. Sonug, O0gretim programlarinin
yalnizca igerik olarak degil bircok boyutunun ve bilesenlerinin ivedilikle yenilenmesi
gerektigini ortaya koymustur. Bu konuda MEB-TTKB caligsmalara gecen yil baslanmus,
ilkogretim derslerinin ¢ogunun yeni Ogretim programi hazirlanmistir (6rnegin, Giirdal,
2005). Tiirkiye genelinde var olan uygulama ile 6grencilerimiz temel Fen Bilgisi kavram
ve ilkelerini istenilen diizeyde 6grenememektedirler. Gerek TIMSS-R gerekse PISA-2003
verilerine ve elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirk egitim dizgesinin oldukg¢a biiyiik ve
ciddi sorunlar1 bulunduguna, bunlara bir takim ¢éziimler iiretmemiz gerektigine dikkat
etmeliyiz ve insan kaynaklarina 6nem vermeliyiz. Bu goriisii destekleyen cok sayida
uygulamalar vardir. Basarili iilkeler,

o 1990 ortalarinda ve sonrasinda bilgi toplumuna ydnelik 6gretim programi yenileme
calismalarini gergeklestirmislerdir.

o Okul 6ncesi egitimini ¢ok biiyiik dl¢iide tamamlamis olan tilkelerdir.

o Ogretim okullarda tam giin olup giin say1sinin y1llik ortalamas1 daha yiiksektir.

Ote yandan, TIMSS sonuglarinin Tiirkiye’ agisindan kétii olup olmamasindan ¢ok,
kendi kendimizi test etme, aynaya bakma ve yapmamiz gereken caligmalar1 kararlagtirma
olanaklarini ve firsatlarin1 elde ediyoruz. Ancak, yapmamiz gereken ev ddevlerini dogru
algilamamiz ve bir takim isleri yapmamuz gerekiyor. Ozetle,

e Tirk Ogrencilerinin basart puanlari, uluslararasi ortalamalarin ¢ok altindadir.
Ogretim programi kapsam olarak ele alimdiginda genel anlamu ile yeterli
goziikmesine karsin, uluslararasi dlgeklerde 6grenci basarilari acisindan beklendik
diizeye ulasilamamasi, sorunun Ogretim programindan c¢ok okullardaki &gretim
etkinliklerinden ve 6grenci basart algilari ile tutumlarindan kaynaklandigina isaret
etmektedir.

e Ogretmen egitiminde nicel sorunlardan c¢ok nitel sorunlar vardir. Tiimlesik bir
yapilandirmayla 6gretmen egitiminin yeniden ele alinmasi ve gérev yapmakta olan
ogretmenlerin  kendilerini  gelistirme anlaminda onlara yardimci olunmasi,
katilacaklar1 etkinlikler i¢in destek saglanmasi gerekmektedir.
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Fen Bilgisi ve iliskin olarak asagidaki onerileri yapmak olanaklidir:

e Ogretmenlerin sadece sayisim artirmaya yonelik degil, dgretmenin niteligini
yiikseltmek i¢in yapilan yatirimlar da énemli derecede artirilmali.

e Zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarma girisiminin baglatilmadan once acilen sekiz yillik
temel egitim 1ile birlikte okuloncesi diye adlandirilan erken egitim
yayginlastirilmali ve kalitesi ytikseltilmeli.

e Oncelikli olarak okullarimizdaki egitim ve Ogretim siirecinde 6nemli rolii olan
ogretmenlerimiz ve dgretmenlerin sinifi¢i etkinliklerde izledikleri yollarin dikkate
almarak gerekli diizenlemelerin yapilmasi, uygun arag-gerecle Ogretim ve
O0grenme ortami zenginlestirilmelidir.

e Fen bilimi Ogretimi ve egitiminde deney ve proje yaparak Ogrenmeye Onem
verilmeli, baz1 etkinlikler yeni teknolojilerden yararlanarak yeniden
yapilandirilmalidir.

e Ogretmenlerin, Ogrenci merkezli 6gretim/6grenme konusunda rehberlige ve
yardima gereksinimi oldugu acik olup bu konuda HES ve Calistaylar
diizenlenmelidir

e Yapilacak en somut ve ivedi iglerden biri, 6gretmen el ve kaynak kitaplarinin
hazirlanarak kullanilmasint saglamak, ayrica 6gretmenlerin farkli kaynaklari,
ornegin bilgisayar destekli fen/fizik egitiminde bilinglendirilmeli, Internet
kullanma becerisi kazandirmaktir.

Sonug olarak varolan verilere dayali olarak gerek 6grencilerimizi akademik basar1 diizeyi
gerekse Ogretmenlerimizin genel goriiniisiine bakildiginda ilkdgretim okullarimizda basta
Ogretim programlari olmak tlizere bir dizi koklii degisiklik ve bir dizi yenilikler yapmamiz
gerekmektedir.
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