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OZET

Bu ¢aligmanin amaci, egitim dili ingilizce olan 6zel bir okulda &grenim géren 9. simf
ogrencilerinin Basit Elektrik Devreleri konusuna yonelik tutumlarini belirleyen Likert tipi gegerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmek, tutumu cinsiyet faktoriine gore incelemek ve Ogrencilerin konuya
yonelik tutumlarini degerlendirmektir. Olgek maddeleri alan taramasi ve uzman goriisleri alarak
belirlenmis olup, calismaya 45 soruluk bir taslak 6lcek ile baslanmistir. Olgek, Ankara ilinin Cankaya
ilcesi Balgat semtindeki O6zel bir okulda 6grenim goren 159 Ogrenciye pilot caligma olarak
uygulanmistir. Faktor analizi sonucunda 24 maddeden olusan ve bes alt boyutu kapsayan bir dlgek
elde edilmistir. Bu boyutlar, ilgi, 6nem, ilgi baglantili davranig, basari-motivasyon ve Ozyeterliktir.
Olgegin Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0,89, Barlett Testi degeri 2264,6 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0,93 olarak bulunmustur. Olgek daha sonra aym okuldaki 73 dgrenciye uygulanilarak, elde
edilen veriler analiz edilmistir. Gergeklestirilen t-testi, cinsiyetin 0grencilerin tutumlari iizerinde
anlamli bir etkisinin olmadigini, frekans, yiizde ve ortalama degerleri ise Ogrencilerin 6lgekteki
boyutlara yonelik ¢cogunlukla kararsiz tutum sergilediklerini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Fizik Egitimi; Tutum Olcegi; Fizik Tutum Olcegi; Basit Elektrik Devreleri.

GIRIS

Bilim ve teknoloji insan hayatinda hi¢ siiphesiz ¢ok 6nemli bir yeri doldurmaktadir.
Igerisinde yasadigimiz yiizyil, bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli yasandigi bir
donem olmakla birlikte, yasanilan bu gelismeler fizik bilimine 6énemli katkilar saglamaktadir.
Bu baglamda, fizik dersinin 6grencilerimiz tarafindan iyi bir sekilde kavranmasi, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin izlenilmesi ve yasadigimiz ¢evrede neler olup bittiginin takip edilmesi
acisindan c¢ok biiylik 6nem arz etmektedir. Hewitt’in (1998) belirttigi gibi fizik egitimi tim
ogrencilerimiz i¢in temel egitimin bir boliimiinii olusturmalidir. Ancak alan yazim
incelendiginde, 6grencilerin akademik basarilarina etki eden bir¢ok faktdr bulundugu ve bu
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faktorlerden birinin de tutum oldugunu goérmekteyiz (Ekici, 2002; Kan & Akbas, 2006;
Nuhoglu, 2008). Alan yazininda, 43 ve 66 adet ¢alisma iizerinden gergeklestirilen iki ayri
meta-analiz ¢aligmasi sonucuna gore, tutum ile fen basarisi arasinda anlamli iligkilerin tespit
edildigi belirtilmektedir (Sorge, 2007). Ogrencilerin akademik basarilarmin sekillenmesinde,
derslere karsi sergiledikleri tutum ve davraniglarinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Yasar &
Anagiin, 2008).

Ekici (2002) tutumu herhangi bir davranigin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar
ile aciklanmasi olarak tanimlarken, Turanli, Tirker ve Keceli (2008) tutumu bireylerin ele
alinan bir nesneye, duruma veya olaya kars1 sergilemis olduklart olumlu veya olumsuz tavir
olarak tanimlamaktadirlar. Biligsel davraniglar, 6grenme hedeflerine ulagsmak icin bireylerde
bulunmasi gereken 6n kosul davraniglarina sahip olma derecesi olarak ifade edilebilir. Tutumu
olusturan duyussal o6zellikler ise 1ilgi, Onem, 0&zgiliven, basari-motivasyon ve kaygi
degiskenlerinden olusmaktadir (Abak, 2003; Alsob & Watts, 2003; Giingor, Eryillmaz &
Fakioglu, 2007; Kan & Akbasg, 2005; Yasar & Anagiin, 2008). Bu degiskenlerden ilgi boyutu;
ogrencilerin kendisi ve herhangi bir konu ile ilgili neler diistindiikleri ve hissettiklerini, dnem
boyutu; herhangi bir konunun kendisi i¢in ne kadar 6nemli, degerli ve anlamli oldugunu
sorgulamaktadir. Ozgiiven boyutu; &grencilerin bir konudaki olasi durumlarin iistesinden
gelmek i¢in faaliyetlerini diizenlemesi ve gerceklestirmesi ile ilgili yeteneklerine giivenmesini
kapsamaktadir. Bagari-motivasyon boyutu; 6grencinin bir konu ile ugrasirken basarili olmak
icin ne kadar calisip, nasil basariya odaklandigini, kaygi boyutu ise bireyin herhangi bir
konuda ne derece korku, kaygi ve endise hissettigini igermektedir (Abak, 2003).

Fen bilimleri derslerinin 6nemli bir dali olan fizik dersi, 6grencileri bilissel yonden
gelistiren temel bir ders olarak ortadgretim miifredatinda yer almaktadir. Bu derslerde
ogrenciler, ¢evrelerinde meydana gelen olaylari, bilimsel yontemler ve fizik yasalarini
kullanarak anlamlandirmay1 ve olaylar karsisinda nesnel diisiinme, dogru karar verme gibi
aliskanliklar1 kazanmaktadirlar. Ayrica fizik dersi ile bilim ve teknoloji arasindaki iliskiler
aci8a cikarilarak, teknoloji i¢in fizigin 6nemi kavratilmaya calisilmaktadir.

Fen derslerine yonelik tutumlar1 degerlendirmek amaci ile gelistirilen 6lgeklere iliskin
alan yazin incelendiginde ¢esitli caligmalarin gerceklestirildigi goriilmektedir. Fizik alaninda,
Kurnaz ve Yigit (2009) yenilenen fizik Ogretim programimnin ardindan ortadgretim
ogrencilerinin fizige, fizik ile ilgili konulara ve yiiriitiilen arastirmalara yonelik tutumlarini
tespit etmek amaciyla gegerli ve gilivenilir bir tutum Olgegi gelistirmislerdir. Taslak 6lgek
devlet okullarinin 9, 10, 11 ve 12. smiflarinda 6grenim goren toplam 841 ogrenciye
uygulanarak, gecerlilik ve giivenilirlik analizleri yapilmigtir. Hanger (2008) fen bilgisi
ogretmen adaylarinin fizik dersine yonelik tutumlarini belirlemek icin fizik dersine yonelik
tutum Olgegi gelistirmis, tutum ile akademik basari arasindaki iliskiyi, tutumun cinsiyet ve
okul tiirtine gore bir farklilik olusturup olusmadigini incelemistir. Calisma sonucunda
cinsiyete ve mezun olunan lise tiiriine gore fizik dersine yonelik tutumda farkliliklar oldugu,
fizige yonelik tutum ile akademik basar1 diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iligkinin
bulundugu tespit edilmistir. Sengoren, Tanel ve Kavcar (2007) Tiirkge egitim veren bir devlet
iniversitesinin fen edebiyat fizik ve egitim fakiiltesi fizik Ogretmenligi programlarinda
ogrenim goren 221 ogrencinin optik dersine yonelik tutumlarini tespit etmek igin bir tutum
Olcegi gelistirmis, 6grencilerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri boliimlerinin optik dersine karsi
tutumlarma etkisini incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin optik dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore degismedigi, ancak 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Demirci (2004) iiniversitede ilk defa fizik dersi alan 6grencilerin fizik
dersine kars1 tutumlarini belirlemek amaci ile 6l¢ek gelistirmis, 6grenci tutumlarini cinsiyet ve
ogrenim gordiikleri alanlara gore degerlendirmistir. Calisma sonuclarina goére kiz ve erkek
ogrencilerin fizik dersine bakis acis1 arasinda istatistiksel olarak ©Onemli farkliliklar
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bulunmustur. Genel olarak fizik ve astronomi 6grencilerinin tutumlar1 digerlerine gore daha
pozitif bulunurken, biyoloji, ¢evre bilim ve osinografi boliim 6grencilerinin fizik dersine bakis
acis1 diger boliimlere gore daha negatif bulunmustur. Nuhoglu ve Yalgin (2004) bir devlet
tiniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi programinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin fizik
laboratuvarina yonelik tutumlarini belirlemek igin Glgek gelistirmislerdir. Taslak o6lgek,
gelistirilme asamasinda 318 6grenciye uygulanmis olup, elde edilen nihai 6lgek 193 6grenciye
uygulanilarak adaylarin tutumlari anket ve goriisme sonuglarina gore degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonuglari, Ogretmen adaylarmin fizik ve fizik laboratuvart ile ilgili
caligmalarda genelde kararsiz tutumlar sergilediklerini gdstermistir. Ozyiirek ve Eryilmaz
(2001) baz1 degiskenlerin (68retmenin Ozellikleri, cinsiyeti, yasi, O0gretimdeki deneyimi,
Ogrencinin cinsiyeti, kacinci sinifta oldugu ve okul olanaklari) 6grencilerin fizik dersine karsi
olan tutumlarina etkisini incelemislerdir. 56 adet likert tipindeki maddeden olusan Ol¢ek
Ankara ilindeki bes ayri lisede 6grenim goren 317 10. ve 11. simif 6grencisine uygulanmustir.
Analiz sonuglari, yukarida belirtilen degiskenlerin hepsinin toplu olarak 6grencilerin fizige
karst tutumlarini etkiledigini gostermistir. Sonuglar ayrica bireysel olarak Ogretmenin
ozellikleri, cinsiyeti, yasi, 6gretimdeki deneyimi, 6grencinin cinsiyeti ve okul olanaklar1 gibi
faktorlerin de ayri ayr fizige yonelik tutumlarini etkiledigini gostermektedir. Bu galismalarin
yaninda alan yazinda kimya, biyoloji, ilkdgretim fen ve teknoloji derslerine yonelik cesitli
tutum Olcegi calismalar1 da bulunmaktadir (Cakir, Senler & Taskin, 2007; Ekici, 2002;
Hanger, Uludag & Yilmaz, 2007; Kan & Akbas, 2006; Kan & Akbas, 2005; Nuhoglu, 2008;
Yasar & Anagiin, 2008).

Alan yazin incelendiginde fen derslerine yonelik tutuma etki eden faktorlerin en
onemlilerinden birinin cinsiyet faktorii oldugu goriillmektedir (Osborne, Simon & Collins,
2003). Giingdr ve Eryilmaz (2006) tniversite 0grencilerinin fizik dersine karsi duyussal
ozelliklerinde (fizik derslerine genel ilgi, birinci sinif fizik dersine yonelik ilgi, genel olarak
fizik derslerinin dnemi, birinci sinif fizik dersi 0nemi, fizik ile ilgili genel aktiviteler, 6grenci
fizik motivasyonu, fizik basar1 motivasyonu, fizik test kaygisi, fizik dersi kaygisi, fizik 6z
kavrami ve fizik 6z yeterlilik algilar1) cinsiyet faktoriiniin bir fark olusturup olusturmadigini
incelemislerdir. Calisma sonuglar1 erkeklerin kizlara gore birgok duyussal 6zelliklerde daha
pozitif tutumlara sahip olduklarin1 gostermistir. Ancak, bu sonucun yaninda, erkek
ogrencilerin olumlu tutumlarinin, bireysel olarak birinci simif ve diger seviyelerdeki fizik
derslerine genel ilgi, fizik basart motivasyonu gibi bazi degiskenler i¢in gecerli olmadigin1 da
gostermektedir. Bundan dolay1 Giingor ve Eryillmaz erkeklerin kizlara gore tamamen pozitif
duyussal ozelliklere sahip olduklarinin sdylenemeyecegini de belirtmislerdir. Bununla birlikte
birgok c¢alisma (Eryilmaz, 1992; Lovery, Brewyer, Padilla; Oliver, Simpson; Pogge; akt.
Demirci, 2004; Jovanovic & King, 1998; Osborne & diger., 2003; Ozyiirek & Eryilmaz, 2001;
Temizkan, 2003, Weinburg, 1995) erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore fen derslerine karsi
daha pozitif tutumlar sergilediklerini gostermektedir. Bu durumu Jovanovic ve King (1998)
kiz 6grencilerin yillar gectikge fen bilimlerine karsi yeteneklerinin azalip, diger alanlara karsi
yeteneklerinin arttigini hissetmelerine baglamaktadirlar. Ancak Osborne ve diger. (2003)
ozellikle 1990°h yillardan sonra gergeklestirilen ¢alismalarda, cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin
fen’e karsi tutumlan itizerinde daha az etki olusturdugunu belirtmektedirler. Alan yazinda,
bunu destekleyen cesitli calismalarda bulunmaktadir. Bu calismalarda tutumun cinsiyet
faktoriinden bagimsiz oldugu goriilmektedir. Sorge (2007) kirsal bolgede yasayan ve yaslar1 9
ilel4 arasinda degisen 1008 Ogrencinin fen’e yonelik tutumlarmi incelemis ve arastirma
sonuglar1 cinsiyetin fen tutumu iizerine bir etkisinin olmadigin1 gostermistir. Barrington ve
Hendicks (1988) yetenekli ve normal Ogrencilerin fen’e yonelik tutumlarinda cinsiyet
faktorlinlin bir fark olusturmadigini, Sengdren ve diger. (2007) &grencilerin optik dersine
yonelik tutumlarmin cinsiyete gore degismedigini, Cakir ve diger. (2007) Ogrencilerin fen
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bilgisi tutumu ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligskinin bulunmadigin1 belirtmektedirler.
Sengéren, Tanel ve Kavcar (2007) fene karsi olan tutum farkliliklarini, feni olusturan
disiplinlere yonelik farkli tutumlardan, hatta ayni disiplin igerisindeki farkli konulara yonelik
farkli tutumlarin sergilenmesinden kaynaklanabilecegini belirtmektedirler. Buradan da fizik
dersine yonelik gosterilen genel tutum ile fizik dersinin igerisindeki herhangi bir konuya
yonelik sergilenen tutumun ayni seyler olmadigi, her ikisinin birbirinden farkli sonuglar
dogurabilecegi sonucu c¢ikarilabilir. Buraya kadar oOzetlenen ¢alismalarin 15181 altinda
ogrencilerin derse kars1 gelistirdikleri tutumlarinin davranislarina yon verdigi ve bu durumun
da dgrencilerin akademik basarilarini etkiledigi goriilmektedir (Ekici, 2002; Nuhoglu, 2008).
Egitim siirecinde, Ogrencilerin tutumlarmin  belirlenmesinin, onlarin  gelecekteki
davraniglarinin tahmin edilmesi, degistirilmesi ve yeni tutumlar olusturulmas: gibi cesitli
acilardan fayda saglayacag diisiiniilmektedir (Nuhoglu, 2008). Ayrica, olumlu ya da olumsuz
tutumlarin tespit edilmesi, egitim 6gretim faaliyetlerinin uygulanmasinda gerekli dnlemlerin
alinmasini ve odaklanilan basariya ulagilmasini saglayacaktir (Hanger & diger., 2007).

Ancak alan yazindaki tutum g¢alismalar1 incelendiginde, yapilan ¢aligmalarin ¢ogunun
iiniversite 6grencileri ile ve devlet okullar ile egitim dili Tiirk¢e olan egitim kurumlarinda
gerceklestirildigi gortiilmektedir. Yabanct dil ile egitim yapilan 6zel egitim kurumlarindaki
dgrencilerin fizige yonelik tutumlarini degerlendiren bir ¢alismaya rastlanilmanustir. Ingilizce
ve 0zel okul faktorlerinin 6grencilerin fizige yonelik tutumlarinda farkli beklentiler olusturup,
farkli tutumlar1 sergilemelerine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle s6z konusu
caligma ile Ingilizce egitim veren dzel okulda 6grenim goren dokuzuncu sinif dgrencilerinin
fizik dersinin Basit Elektrik Devreleri (BED) konusuna yonelik tutumlarini dlgen gegerli ve
giivenilir bir dlgegin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica bu ¢alismada Sengéren ve diger.
(2007) belirttigi gibi ayn1 disiplin igerisinde farkli konulara yonelik farkli tutumlarin
sergilenebilecegi diisiincesiyle, 6grencilerin BED konusuna yonelik tutumlarinin bilimsel bir
bigimde saptanmasinin ve bu konudaki akademik basar1 ve basarisizliklarinin farkli bir
boyutta incelenmesinin fizik egitimine onemli katkilar saglayacagi disiiniilmektedir. Bu
nedenle, gelecekte yabanci dil ile egitim yapan 6zel egitim kurumlarindaki dokuzuncu sinif
ogrencilerinin BED iizerinde yapilacak arastirmalarda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir
Olgme araciin gelistirilmesi, ogrencilerin konuya yonelik sergilemis olduklar1 tutumlarinin
tespit edilmesi ve sergilenen tutumlarin cinsiyete gore bir farklilik gosterip gostermeyeceginin
incelenmesi 6nemli goriilmiistiir.

Bu calisma ile yukarida sozii edilen gereksinimleri karsilamak {izere; 6grencilerin,

1. BED konusuna yonelik tutumlarini dlgen gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek,

2. BED konusuna yonelik tutumlariin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek ve

3. BED konusuna yonelik genel tutumlarini tespit etmek amaglanmaistir.

YONTEM
I- Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Ankara ili Cankaya ilgesinin Balgat semtinde bulunan ve fen
derslerini Ingilizce olarak isleyen bir 6zel okulda dgrenim goren 159 dokuzuncu simif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, evrendeki 159 &grenciden
arastirmactya uygunluklarina gére secilmis 73 ogrenci olusturmaktadir. Orneklem sayisi
evrenin yaklasik % 46’sm temsil etmektedir. Olgek gelistirme asamasinda, taslak Slcek
evrende bulunan tiim 6grencilere uygulanarak pilot calisma gergeklestirilmistir. Elde edilen
nihai olgek ii¢c haftalik bir siire sonunda 6grencilerin BED konusuna yonelik tutumlarini
degerlendirmek i¢in ayni okulda bulunan ve pilot calisma asamasinda bu testi alan 73
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ogrenciye tekrar uygulanilmistir. 73 6grencinin 39’u (%53) kiz, 34’1 (% 47) erkek 6grenci
olup, yaslar1 14 ile 18 arasinda degismektedir.

I1- Ol¢egin Gelistirilmesi fle Tlgili Calismalar

Calismada tutum o6lgegi gelistirilirken diger kaynaklarda da onerilen asagida belirtilen
asamalar sirasiyla izlenmistir (Balc1 2007: 120-125; Karasar 1995: 139-143).

a- Tutum maddelerinin olusturulmasi asamasi,

b- Uzman goriisline basvurma agsamasi,

c- On deneme asamast,

d- Faktor analizi asamasi,

e- Giivenilirlik hesaplama asamasi.

a- Tutum Maddelerinin Olusturulma Asamasi: Olgek icin alan taramasi yapilarak
ilgili caligmalar incelenmis ve Abak (2003) tarafindan hazirlanmis olan tutum o6lgeginden
faydalanilmistir. Abak ¢alismasinda kullandigi sorulart gesitli kaynaklardan (Aiken, 1992;
Anderman & Young, 1994; Doepken et al., t.y.; Eichinger; Fraser; Gogolin & Swartz, 1992;
Haussler, 1987; Mitchel, 1993; Talton & Simpson, 1986) elde etmistir. Alan uzmani bir
Ogretim iiyesi, bir aragtirma gorevlisi ve bir fizik 6gretmeni tarafindan ilgili 45 adet soru
Olcekten secilmis ve bu sorular BED konusuna yonelik tutumlar 6l¢ecek sekilde yeniden
revize edilmistir. Elde edilen 45 soruluk taslak 6l¢ek 5°1i likert tipinde olup, maddeler
“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “karasizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.

b- Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi: Hazirlanan taslak 6lgek, Egitim Fakiiltesi
Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi boliimiinde gorevli bir 6gretim iiyesi, bir
arastirma gorevlisi ve 0zel bir okulda gorev yapan {i¢ fizik 6gretmeni tarafindan incelenmistir.
Olgekteki maddeler 6grencilerin BED konusuna yonelik duygu, diisiince ve davramlarini
Ol¢lip 6lgmedigi, sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi1 konusunda gézden gegirilmistir. Bu
asamada bazi climleler yeniden revize edilip bazilariin yapis1 tamamen degistirilmistir.

c- On Deneme Asamasi: Olgegin anlasilirhigi, cevaplanabilme siiresi gecerlilik ve
giivenilirliklerini analizlerini test etmek amaci ile pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Balci
(2007) maddelere iliskin gecerli ve anlamli veri toplanmasi i¢in evrenden alinan 6rneklem
biiytikliigiiniin madde sayisinin birkag kati biiyiikliiglinde olmasinin gerektigini belirtmistir.
S6z konusu calismada 159 6grenci ile gerceklestirilen pilot ¢aligma sonucunda madde sayisi
24’e diisiiriilmiis ve tutum degerlendirme asamasinda ise 24 sorudan olusan nihai 6lgek 73
ogrenciye uygulanmigtir. Balcinin Onerdigi gibi, pilot ¢alisma ve tutum degerlendirme
asamalarinda 6grenci sayisi/Olgekteki madde sayisi oranlarinin sirasiyla yaklasik olarak ii¢
buguk ve ii¢ katlarmma kars1 gelmektedir. Uygulama sonrasinda Ol¢egin yaklasik 10-15
dakikalik bir zaman diliminde cevaplandirilabilecegi tespit edilmistir.

d- Faktor Analizi Asamasi: Uzman goriisleri ve 6n denemelerden sonra veriler
toplanilarak, bilgisayarda istatistik programma girilmistir. Olgek maddeleri puanlandirilirken
olumlu maddeler igin “kesinlikle katiliyorum=5", “katiliyorum=4”, “kararsizim=3”,
“katilmiyorum=2" ve “kesinlikle katilmiyorum=1"se¢enekleriyle 5’ten 1’e dogru
derecelendirilmigtir. Olumsuz maddelerin puanlanmasi ise “kesinlikle katiliyorum=1" ile
“kesinlikle katilmiyorum=5" araliginda puanlandirilmistir. Faktor analizi sonucuna gore ayni
yapiyt Olgmeyen maddelerin ayiklanmasinda, maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yiik
degerlerinin en az 0,45 olmasi, faktorlerde binisik maddenin bulunmamas: (Biyiikoztiirk,
2008) ve her faktorde en az 4 maddenin bulunmasi 6lgiitlerine bagh kalinmistir. Calismada
ozellikle verilerin faktor analizi i¢in yeterliligini tespit etmek icin KMO (Kaiser-Meyer-OlKkin)
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testi ve degiskenler arasindaki korelasyon hakkinda fikir elde etmek i¢in Barlett Testi (Barlett
Test of Sphericity) sonuglarmin yiiksek olup olmadigma bakilmistir. Olgegin faktor yapisini
ortaya koymak icin asal eksenlere gore dondiiriilmiis temel bilesenler analizi kullanilmistir.
Olgekteki faktér sayisina karar verirken, ozdegeri 1 ve daha biiyiik olan faktdrler dnemli
faktorler olarak degerlendirilmistir (Biiylikoztiirk, 2008).

e- Giivenirlik Hesaplama Asamasi: Biiyiikoztiirk (2008) giivenirligi bireylerin 6lgek
maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak tanimlamaktadir. Karasar (2009)
ise glivenirligi bir Olglimiin rastgele hatalardan arindirilmis olmasi olarak tanimlamaktadir.
Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2009) derecelendirme 6lgegi ile elde
edilen puanlarin gilivenirliginin test edilmesinde Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle faktor analizi yapilarak son halini alan tutum
Olceginin Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ve alt boyutlarina ait giivenilirlik katsayilari
hesaplanmustir.

I11- Arastirmanin Uygulanilmasi

Arastirmada ilk adim olarak 9. simif 6zel okul 6grencilerinin BED konusuna yonelik
tutumlarin1  6lgmek amaciyla gecerliligi ve giivenilirligi test edilen bir tutum Jlgegi
gelistirilmistir. Ikinci asamada ise gelistirilen tutum &lgegi, arastirmaci tarafindan ayn1 okulda
Ogrenim goren ve pilot ¢aligma asamasinda bu testi alan 73 dokuzuncu sinif 6grencisine {i¢
haftalik bir siire sonunda tekrar uygulanilmistir. Olgek dgrencilerin kendi dogal siiflarinda
fizik dersi kapsaminda uygulanmis olup 10-15 dakikalik bir siirede doldurulmustur.

BULGULAR

Olgek gelistirme asamasinda, taslak dlgek 159 Ogrenciye uygulanarak pilot ¢alisma
gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler istatistik paket programina girilerek 6lgegin gegerlilik
ve giivenirlik hesaplar1 yapilmistir. Pilot calisma sonucuna gore 6lgekteki madde sayist 45 ten
24’e dugiirilmiistiir. Tutum degerlendirme asamasinda ise elde edilen nihai 6l¢ek 73
ogrenciye uygulanarak veriler toplanmis ve tekrar istatistik paket programina girilmistir. En
son agamada ise verilerin aritmetik ortalama, frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis,
bagimsiz t-testi gerceklestirilerek toplam tutum puanlarinin cinsiyet faktoriine gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenmis ve sonuglar yorumlanmaigtir.

A-Olcek Gelistirilmesi ile Elde Edilen Bulgular

Gelistirilen tutum 6lceginin gegerlilik ¢aligmasinda hem kapsam hem de yap1 gegerliligi
incelenmistir. Kapsam gecerliligi 6l¢ekteki konular ve buna iliskin davranislarin ne derece
Olciildiigiinlin  kararlagtirilmasidir. Kapsam gecerliligine ait kanitlar daha ¢ok uzman
degerlendirmesine dayanir (Balci, 2007). Bunun i¢in, 6l¢cekte bulunan maddeler 6l¢me aracina
uygun olup olmadig, Ol¢iilmek istenilen alani temsil edip etmedigi durumunu tespit etmek
icin bir §gretim {iyesi, bir aragtirma gorevlisi ve 3 fizik 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis,
uzmanlarin goriisleri alinmis ve dneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Yap1 gecerligi ise herhangi bir dl¢limden elde edilen test puanlari ile dlciilmek istenilen
yapinin gergekte ne derece Olgiilebildigini gosterir (Biyiikoztirk ve diger., 2009;
Biiyiikoztiirk, 2008; Ellez, 2009). S6z konusu dlgegin yapi gegerliligini 6lgmek igin faktdr
analizi gerceklestirilmistir. Faktor analizi birbiri ile iliskili cok sayidaki degiskeni bir araya
getirerek daha az sayida kavramsal olarak anlamli fakat iligkisiz yeni degiskenler bulmay1
amaclar. 45 maddelik taslak 6lcek tizerinden gergeklestirilen faktor analizi sonuglarina gore,
sorularin 7 adet faktor altinda toplanildig: tespit edilmistir. Fakat 6. faktor altinda 4 adet soru
bulunmakla birlikte 3 sorunun faktor yiikiiniin 0,206 nin altinda bir degere sahip oldugu
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goriilmistlir. 7. faktor altinda ise yalnizca 2 adet sorunun bulundugu tespit edilmistir. Bu
nedenle bu iki faktor altindaki 6 adet soru analizden tamamen ¢ikartilmistir. Geriye kalan
maddelerden 1 tanesi binisik madde olmasindan dolayr ve diger maddelerinde faktor
yiiklerinin 0,45’in altinda olmasindan dolayr toplam 14 maddenin daha atilmasiyla, 24
maddeden olusan ve tiim maddeleri olumlu olan bir dlgek elde edilmistir. Elde edilen 24
maddelik Olgek iizerinden tekrar faktor analizi gergeklestirilerek, Olgegin yap1 gecerliligi
saptanmistir. Faktor analizi sonucunda KMO testinin degeri 0,89 ve Barlett Testi degeri
2264,6 olarak anlamli bulunmustur. KMO ve Barlett Test sonuclar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Test sonu¢lari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem 0.88
Olclim Deger Yeterligi '
Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 2264,6 df=276 p=0,00

KMO degerinin 0,60’1n iizerinde ve Barlett Testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2008). Varimax Faktor Analizi ile
yapilan dondiirme islemi sonunda, 6l¢ekte 6zdegeri 1°den biiylik bes faktor bulunmustur. Bu
durumu daha net gérmek amaciyla “Scree Sinama Grafigi” elde edilmis ve maksimum
manidar faktor sayisina karar vermek icin Sekil 1¢ deki grafikten de faydalanilmistir.

Scree Grafigi
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Faktorler

Sekil 1. Scree Sinama Grafigi

Biiytikoztiirk’e (2008) gore scree grafigindeki yiiksek ivmeli diigiisler onemli faktor
sayisint verir. Buna gore grafik egrisinin hizli bir diisiis gosterdigi nokta besinci faktoriin
oldugu yer olarak kabul edilebilir. Yapilan analizler 6zdegeri 1’den biiylik bes faktor
oldugunu gostermistir. Bulunan bes faktore iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam
varyans ylizdeleri Tablo 2’ de gdsterilmistir.

Tablo 2. Faktorlerin Ozdeger, Varyans Yiizdeleri ve Toplam Varyans Yiizdeleri.

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 9,56 39,84 39,84
2 2,29 9,53 49,37
3 1,97 8,22 57,59
4 1,72 7,16 64,75
5 1,35 5,64 70,75

Tablo 2’de goriildiigii gibi, tutum 6lcegindeki bes faktoriin 6zdegerleri sirasiyla 9,56;
2,29; 1,97; 1,72 ve 1,35 olup tiim degerler 1’ in iizerindedir. Diger taraftan, faktorlerin
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acikladiklar1 varyans yiizdeleri de sirasiyla 39,84; 9,53; 8,22; 7,16 ve 5,64 olup bes faktor
toplam varyansin % 70,75’ ini aciklamaktadir. Kline’a gore var olan faktorler toplam
varyansin % 41 ve iizerini agiklayabiliyor ise faktor sayisi 6l¢ek i¢in kabul edilebilir bir
degerdedir (Akt. Ekici, 2002). Bu anlamda, bes faktor s6z konusu sinirin ¢ok iizerinde bir
varyansi agikladigi i¢in, 6lgek bes faktorlii bir 6lgek olarak kabul edilebilir.

Olgek taslaginda toplam 24 maddenin bes faktdre dagilimini gérmek amaciyla temel
bilesenler ve Varimax teknigi ile dondiirme iglemi yapilmistir. Cozliimleme ve dondiirme
sonuglaria gore, maddelerin faktorlere dagilimi ve faktor yiikleri Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Fizik Tutum Olgegindeki Maddeler ve Faktor Yiikleri

Soru Maddeler Faktor Yiikleri
No F1 F2 F3 F4 F5

1 Basit elektrik devreleri konularini severim. ,851 ,182 ,194 ,086 ,154

2 Basit elektrik devreleri konularina karsi olumlu hislerim vardir. ,815 ,259 ,209 ,155 ,169

3 Benim i¢in basit elektrik devreleri konulari eglencelidir. ,788 231 ,169 ,179 ,218

4 Okulda basit elektrik devreleri konularini ¢aligmaktan hoslanirim. 731 ,209 ,029 ,198 ,335

5 Dlg'er’ 1.<0nu1ara gore basit elektrik devreleri konular1 daha ilgi 715 140 132 037 148
¢ekicidir.

21 Daha. zor elektrik _ Qevrelerl ile ilgili problemler ile basa 288 798 101 111 020
cikabilecegimden eminim.

23 l::]sllntl r:'lektrlk devreleri konularinda zor isleri yapabilecegimden 149 768 271 157 102

24 Yeterince yall<t|m"olur.sa e[1. zor basﬁ glektrlk devreleri ile ilgili 084 746 138 082 278
problemleri bile ¢dzebilecegimden eminim.

20 Basit elektrik devreleri konularini 6grenebilecegimden eminim. 317 122 ,165 241 -,069

22 ];r?]silntimelektrlk devreleri konularinda basarili olabilecegimden 240 719 199 361 011

9 Elektrlk konularinin, gelecekte Oneminin gittikce artacagina 059 096 804 093 197
inaniyorum.

8 Basit elektrlkv dereluer{ konularinda &grendiklerimin, hayatimi 208 254 760 089 053
kolaylagtiracagini diisiiniiyorum.

10 Basit elektrllf deV.r.eluerln konularinin, ilerideki ¢aligmalarimda bana 248 255 721 098 261
yararli olacagini diisliniiyorum.

7 Basit e}e}(trlk devrele:rl k(ingla{.rlnda ogrendiklerimin, giindelik 114 107 711 421 -013
hayatta isime yarayacagini diisliniiyorum.

6 ?asu ’elejktrlk‘ devre}erl k99y1?r1nln, ilerideki meslek hayatimda 151 149 597 179 328
o6nemli bir yeri olacagini diisiiniiyorum.

16 Ba31t'elektr1k devreleri konularinda basarili olmak i¢in elimden 094 132 142 88l 126
geleni yaparim.

17 Basit elektrik devreleri konularinda elimden gelenin en iyisini 176 162 168 868 087
yapmaya caligirim.

18 Basit elektrik devreleri konularinda basarisiz oldugumda daha gok 182 110 265 710 106
cabalarim.

19 Basit elgktnk devrelep konularinda yapilacak is ne kadar zor olursa 050 340 047 691 196
olsun, elimden geleni yaparim.

15 Giinliik hayatta arkadaslarla basit elektrik devreleri konularim
hakkinda konugmak zevklidir. 256,045, 177,006 769

13 Fizik topluluguna iiye olmak isterim. ,041 , 104 -,05 ,337 122

14 Ar!(a.ldaslarla ellektrlk konular1 veya teknolojideki uygulamalar ile 280 127 265 067 711
ilgili meseleleri konugmaktan hoslanirim.

12 Bana hediye olarak basit elektrik devreleri ile ilgili bir kitap veya
basit elektrik devreleri ile ilgili aletler verilmesinden hoslanirim. 276,034,250 123 705

11 Elektrik konular1 veya teknolojideki uygulamalari ile ilgili kitaplar 176 388 379 059 471

okumaktan hoslanirim.
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Tablo 3’te goriildigl gibi, dlgek taslaginda yer alan 24 maddeye iliskin faktor yiikleri
0,47 ile 0,85 arasinda degismektedir. Maddelerden yalnizca bir tanesi 0,47 faktor yiikiine
sahipken diger 23 madde 0,59 faktor yiikiiniin tstiinde bir degere sahiptir. Kline’a gore, 0,30
ile 0,60 arasindaki faktor yiikleri “orta”, 0,60’ {izerindeki faktor yiikleri “yiiksek” olarak
kabul edilmektedir (Akt. Ekici, 2002). S6z konusu tutum oSlgegindeki faktor yiikleri biiylik
Olciide yiiksektir. Bu anlamda 24 maddenin 6lgekte yer alabilecegini kabul edebiliriz. Yapilan
¢oziimleme sonunda, basari-motivasyon boyutunda 4, diger boyutlarda ise 5’er adet madde
toplandig1 goriilmiistiir. Tablo 4, Olgekteki maddeler ve bu maddelerin 6l¢tiigii boyutlar
gostermektedir.

Tablo 4. Ol¢cek Boyutlar: ve Boyutlar: Olgen Maddeler

Boyutlar Olcek Maddeleri
Ilgi 1,2,3,4,5
Onem 6,7,8,9, 10
Hgi Baglantili Davranig 11, 12, 13, 14, 15
Basar1-Motivasyon 16, 17, 18, 19
Oz yeterlik 20, 21, 22, 23, 24

Ilgi boyutu, 6grencilerin kendisi ve BED konusu ile ilgili neler diisiindiikleri ve
hissettiklerini, Onem boyutu, BED konusunun 6grenci ig¢in ne kadar onemli, degerli ve
anlamli oldugunu ve ilgi baglantili davranis boyutu ise 6grencinin BED konusu ile ilgili ders
dis1 aktiviteler yapmaktan ne derece hoslandigini tespit etmeye yonelik alt boyutlardir. Basari-
motivasyon boyutu 6grencinin BED konusu ile ugrasirken ne kadar basarili olmaya calistigini,
0z yeterlilik boyutu ise 6grencilerin BED konusundaki olast durumlarin iistesinden gelmek
icin faaliyetlerini diizenlemesi ve gergeklestirmesi ile ilgili yeteneklerine giivenmesini dlgen
alt boyutlardir.

Yapilan analizler sonucunda 6lgegin genel ve alt boyutlar i¢in belirlenen giivenirlik
katsayilar1 0,81 ile 0,93 arasinda degismektedir. Olgegin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach-
alfa degeri 0,93 olarak hesaplanirken, ilgi boyutu i¢in 0,91, énem boyutu i¢in 0,84, ilgi
baglantili davranis boyutu i¢in 0,81, basari-motivasyon boyutu i¢in 0,86 ve 6zyeterlik boyutu
i¢cin 0,88 olarak bulunmustur.

B-Olcek Uygulanmas1 Sonucu Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde ilk olarak dlgegin uygulanilmasi ile elde toplam tutum puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterip gdstermedigi incelenmis, ikinci asamada ise
ogrencilerin Olgekteki maddelere vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilmistir. Tutum
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigini incelemek icin
bagimsiz t-testi analizi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen t-testi analiz sonuclar1 Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin toplam tutum puanlarimn cinsiyetlerine gore t-test sonuglar

Cinsiyet N Ortalama  Standart Sapma  Serbestlik derecesi t Anlamhhk
Erkek 34 78,74 17,15
Kiz 39 73.72 18,07 1 1.2 0.80

Tablo 5> de goriildiigii gibi, BED konusuna yonelik erkek Ogrencilerin tutum
puanlarinin ortalamasimnin (X=7874) kiz Ogrencilerin tutum puanlariin ortalamasina
(x=7372) gore daha yiiksek olmasina ragmen, bu fark t-testi 0,05 anlamlilik diizeyine gore
anlamli degildir, t(71)=1,21, p>0,05.
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Ikinci asamada ise 6grencilerin BED konusuna yonelik tutumlar1 boyutlar ve maddeler
bazinda degerlendirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ilk olarak Olgegin aralik genisligi
hesaplanarak Olgekteki secenekler ve sinirlar belirlenmistir. Tekin (2001) ’e gore araligin
acikligina aralik katsayisi denilmekte olup bu katsayi; a= (dizi genisligi/grup sayisi) olarak
hesaplanmaktadir. Yapilan hesaba gore aralik katsayisi a=((5-1)/5)=0,8 olarak bulunmustur.
Buna gore olcekteki segenekler ve siirlar Tablo 6’ da verilmis olup, 6l¢ek maddelerine
verilen puanlarin segenekler bazinda ortalamalari, frekanslari ve genel ortalamalari bu tabloda
verilen araliklara gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin tutum &lcegindeki maddelere
verdikleri cevaplarin frekans, yilizde ve ortalama degerleri Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 6. Olcekteki Segenek ve Simirlar

Aglrllk Secenekler Sinir
5 Kesinlikle Katiliyorum 4,21-5,00
4 Katiliyorum 3,41-4,20
3 Kararsizim 2,61-3,40
2 Katilmiyorum 1,81-2,60
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1,00-1,80

Tablo 7. BED Tutum Olcesi Maddelerine Verilen Cevaplarin Seceneklere Gére Dagilimi

SECENEKLER
= p= 14
> > = x g x
. ST X N o 20 <
TUTUM MADDELERI =9 9 2 > = <§E
Z3 3 < = Z2 3
w= = o4 = /=2 <
2r ¢ ¢ £ % &
v v X < < x
N4 ¥ O
Soru f f f f f
No Maddeler %) (%) (%) (W (%) X
1 . . . . 11 27 25 7 3
Basit elektrik devreleri konularini severim. (15.1) (37.0) (34.2) 9.6) (4.1) 3,49
2 Basit elektrik devreleri konularma karst 12 27 22 8 4 348
olumlu hislerim vardir. (16,4 (37,00 (30,1) (11,0 (5,5) '
3 Benim i¢in basit elektrik devreleri konulart 9 25 20 15 4 327
eglencelidir. (12,3) (342) (274) (205) (5,5 '
4 Okulda basit elektrik devreleri konularini 6 31 17 15 4 397
¢aligmaktan hoglanirim. (8,2) (425) (23,3) (20,5 (5,5) '
5 Diger konulara gore basit elektrik devreleri 8 24 23 13 5 323
konulari daha ilgi ¢ekicidir. (11,00 (3290 (315 (17,8 (6,8) '
6 Basit  elektrik  devreleri  konularinin,
ilerideki meslek hayatimda 6nemli bir yeri 6 1 26 21 9 2,78
- o8 cx hay y (8,2) (15,1) (35,6) (288) (12,3) '
olacagimi diisiiniiyorum
e S R
& erumim,  gu Y 3 (82 (3700 (315) (151) (82
yarayacagini diigiiniiyorum
O S T
kolaylastiracagini diisliniiyorum. (9.6) (288)  (27.4) (178) (164)
9 Elektrik konularmim, gelecekte &neminin 9 24 23 12 5 3927
gittik¢e artacagina inantyorum (12,3) (32,9) (315) (16,4) (6,8) '
P edeki sangmalanmda ban - yaraty 6 2L 24 1210 gy
e Al y (82) (288) (32,90 (164) (137)
olacagimi diigiiniiyorum.
11 Elektrik  konular1 veya teknolojideki
uygulamalar ile ilgili kitaplar okumaktan 4 23 18 19 9 2,91

hoslanirim. (5,5) (315) (247) (26,00 (123)
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Tablo 7. Devamu ...

12 Bana hediye olarak basit elektrik devreleri
ile ilgili bir kitap veya basit elektrik 2 10 24 20 17 2 45
devreleri ile ilgili aletler verilmesinden (2,7) 13,7 (3290 (274) (23)3) '
hoslanirim
13 Fizik topluluguna iiye olmak isterim. 5 15 18 22 15 257
(41) (205) (247) (30,1) (205) “
14 Arkadaslarla  elektrik  konular1  veya 2 20 7 29 22

teknolojideki ~ uygulamalar1  ile ilgili 2,42
meseleleri konugmaktan hoglanirim. 2.7) (274) (9.6) (30.1)  (30.1)
15 Giinliik hayatta arkadaslarla basit elektrik

. 0 16 14 25 18
devreleri konularin1 hakkinda konusmak 2,38
sevklidir 0,0 (21,90 (18,2) (342) (24,7)
16 Basit elektrik devreleri konularinda basarilt 16 18 18 12 9 397
olmak i¢in elimden geleni yaparim (21,90 (247 (247 (164) (12,3) '
17 Basit elektrik devreleri konularinda elimden 18 17 10 12 16 312
gelenin en iyisini yapmaya caligirim. (247)  (233) (13,7) (164) (219 '
18 Basit  elektrik  devreleri  konularinda 15 40 14 3 1 389
basarisiz oldugumda daha ¢ok ¢abalarim. (20,5) (54,8) (19,2) (4,1) (1,4) '
19 Basit  elektrik  devreleri  konularinda 16 37 15 4 1
yapilacak is ne kadar zor olursa olsun, 219) (50.7) (20,5) (5.5) (1.4) 3,86
elimden geleni yaparim. ' ' ' ' '
20 Basit  elektrik  devreleri  konularini 15 36 17 4 1 382
Ogrenebilecegimden eminim. (20,5) (49,3) (23)3) (5,5) (1,4) '
21 Daha zor elektrik devreleri ile ilgili
problemler ile basa c¢ikabilecegimden (658) ( 43;01) (32249) (1:;38) (11 4) 3,34
eminim ' ' ' ' '
22 Basit elektrik devreleri konularinda basarilt 10 34 23 6 0 365
olabilecegimden eminim (13,7) (46,6) (315) (8,2) (0,0 '
23 Basit elektrik devreleri konularinda zor 9 14 36 10 4 319
isleri yapabilecegimden eminim. (12,3) (19,2) (49,3) (13,7) (5,5) '
24 Yeterince vaktim olursa en zor basit elektrik
devreleri ile ilgili problemleri bile 0 24 25 12 6 316

¢cOzebilecegimden eminim. (8.2) (829) (342) (164 8.2)

Tablo 7° ye genel olarak bakildiginda, 6grencilerin BED konusuna karsi ¢ogunlukla
kararsiz bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Olgekteki 24 maddenin 6’s1 (%25)
katiliyorum, 14’14 (%58) kararsizim ve geriye kalan 4’1 (%17) katilmiyorum araliginda
ctkmistir.  Ogrencilerin  dlgekteki boyutlara ve maddelere vermis olduklart cevaplar
incelendiginde su sonugclar ¢ikarilmstir.

Ogrenciler ilgi boyutunu 6lgen 5 sorunun % 40’ma katilip, % 60°ma kars1 kararsiz
olduklarimi belirtmislerdir. Bes maddenin ortalamalarinin da ortalamas1 alindiginda
(%igi =3,35), ilgi boyutun kararsiz aralifinda oldugu goriilmektedir. Maddeler bireysel ele

alindiginda ise, 6grencilerin % 37,0’si BED konusunu sevdiklerini ve bu konuya karst olumlu
hisler besledikleri halde, % 27,4t konuyu eglenceli, % 31,5’1 diger konulara gére daha ilgi
cekici ve % 23,3’li okulda bu konularin islenmesinden hoslandiklar1 noktasinda kararsiz
olduklarini belirtmislerdir.

Onem boyutunu &lcen maddelerin  tiimii “kararsizzm” arahiginda bulunmustur
(Rgnem =3,05). Ogrencilerin % 35,6’st BED konusunun ilerideki meslek hayatlarinda bir
yerinin olup olmayacagi, % 31,5’1 bu konuda 6grendiklerinin giindelik hayatta islerine yarayip
yaramayacagl, % 27,4’ BED konusunda Ogrendiklerinin hayatlarin1 kolaylastirip
kolaylastirmayacagr ve % 31,51 de bu konularin gelecekte Oneminin gittikge artip
artmayacag1 konusunda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin dlgekteki ilgi Baglantili Davranis boyutu sorularina verdikleri cevaplardan,
BED konusunun 6grencilerde bir davranis degisikligi olusturmadigi sonucu ¢ikarilmaktadir.
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=2,55).

Ogrencilerin % 24,7’si BED konular1 veya teknolojideki uygulamalar ile ilgili kitap okumay1
bu konuya baglamakta kararsiz kalmislardir. Geri kalan % 32,9’u hediye olarak BED konusu
ile ilgili bir kitap veya alet verilmesinden, % 30,1°1 arkadaslar ile elektrik konular1 veya
teknolojideki uygulamalari ile ilgili meseleleri konusmaktan ve % 34,2’si de giindelik hayatta
bu konular hakkinda konusmaktan zevk almadiklarini belirtmislerdir. Ayrica, % 30,1°’1 BED
konusunun kendilerini fizik topluluguna liye yapacak kadar etkili olmadigin1 belirtmislerdir.
Basari-Motivasyon boyutu incelendiginde, bu boyutu o6lgen sorularin % 50’si
katiliyorum, % 50’si kararsizzm araliginda bulunmustur. Boyutun genel ortalamasi ise
katiltyyorum araliginda bulunmaktadir (Xpse o =3,54). Ogrencilerin % 24,7’si BED konusunda

Boyutun genel ortalamasi ise katilmiyorum araliginda bulunmustur ()_(ilgi—bag—dav

basarili olmak i¢in ellerinden geleni yapma noktasinda, % 13,7°si bunun i¢in gercekten
gereken cabay1 gosterip goOstermedikleri noktasinda kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir.
Ancak % 54,7’si bu konuda basarisiz olmalar1 durumunda daha ¢ok ¢aba gostereceklerini ve
% 50,7’si de bu is ne kadar zor olursa olsun mutlaka ellerinden geleni yapacaklarini
belirtmislerdir.

Oz yeterlilik boyutunu dlgen sorularin % 40’1 katiliyorum, % 60’1 karasizim araliginda

cikmistir. Boyutun genel ortalamasi ise katiliyorum araliginda bulunmustur (Kdz_yet:3,43).

Ogrencilerin % 49,3’ii BED konusunu 6grenebileceklerinden, % 46,6 s1 bu konularda basarili
olacaklarindan emin olduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grencilerin % 32,9’u BED
konusu ile ilgili daha zor problemler ile basa ¢ikabilecekleri, % 49,31 konu ile ilgili zor isleri
yapabilecekleri ve % 34,2’si de yeterince vakitlerinin olmasi durumunda konu ile ilgili zor
problemleri ¢oziip ¢ozemeyecekleri noktasinda kararsiz olduklarini belirtmiglerdir.

TARTISMA ve SONUC

Fen Ogretiminde, Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen pek c¢ok faktor
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de Ogrencilerin derse kars1 gosterdikleri tutum ve
davranislardir (Ekici, 2002; Kan & Akbas, 2006; Nuhoglu, 2008). Ogrencilerin derse kars
besledikleri olumlu veya olumsuz tutumlar, dersteki basarilarinit dogrudan ya da dolayli olarak
etkilemektedir. Bu calismada Sengdren ve diger. (2007) belirttigi gibi ayn1 disiplin igerisinde
farkli konulara yonelik farkli tutumlarin sergilenebilecegi fikrinden yola cikilarak,
ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 degil, konu bazindaki tutumlarinin tespit edilmesi 6énemli
gorilmiistiir. Genel olarak fizik egitiminde gergeklestirilen tutum ¢alismalarinin yeterli
olmadigini, o&grencilerin fizige yonelik tutumlarini degerlendirecek giivenilir ve gegerli
Olceklerin bulunmadigi (Abak, 2003) dikkate alinirsa, fizik dersine yonelik tutumlarin
degerlendirilmesi yerine, fizik dersinin igerisindeki konulara yonelik konu temelli tutum
degerlendirmelerinin fizik egitimine onemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica,
alan yazindaki fizik ile ilgili gerceklestirilen tutum calismalar1 genellikle egitim dili Tiirkge
olan devlet okullar1 ve iiniversitelerde gergeklestirilmistir. Yabanci dil ile egitim yapilan 6zel
okul Ogrencilerinin fizik derslerine yonelik tutumlarmi degerlendiren bir c¢aligma ile
karsilagilamamistir. Yabanci dil ve 6zel okul faktorlerinin de 6grencilerin tutumlarina bir
etkisinin olabilecegi diisiiniiliirse, s6z konusu calismanin fen egitimi alanina bir katki
saglayacagl sOylenebilir. Bu c¢alisma ile 6zel bir okulda 6grenim goren dokuzuncu sinif
ogrencilerinin BED konusuna yonelik tutumlarini bilimsel bir bigimde saptayacak gecerli ve
glivenilir bir 6l¢ek gelistirilmis ve konuya yonelik tutumlari tespit edilerek cinsiyetin tutum
tizerine etkisi incelenmistir.

Calisma kapsaminda gelistirilen tutum 0Glgegi 6grencilerin BED’ ne yonelik ilgilerini,
BED konusunun 6nemini, konu kapsaminda gerceklestirdikleri faaliyet ve davranislarini,
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basari-motivasyon ve Ozyeterlik duygularini tespit edecek sekilde bes alt boyuttan
olusmaktadir. Olcegin gegerlik ve giivenirligine iliskin elde edilen bulgular psikometrik
acidan anlamli ve kabul edilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Testin genel gilivenirlik
katsayis1 0,93 bulunurken, alt boyutlara ait giivenirlik katsayilar1 0,81 ile 0,91 arasinda
degismektedir. Bu durum ise belirlenen faktdr yapisi i¢cinde 6grencilerin BED’ ne yonelik
tutumlarinin tutarh ve glivenilir olarak Olciilebilecegini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2008).

Calismada cinsiyet degiskeninin 6grencilerin BED konusuna yonelik tutumlarina etkisi
incelendiginde, tutum puanlarinin cinsiyet faktoriine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Bu sonu¢ daha onceki ¢aligmalarin (Barrington & Hendicks, 1988, Cakir &
diger., 2007; Sorge, 2007; Sengéren & diger., 2007) sonuglar1 ile uyumluluk gostermekle
birlikte, birgok calismanin (Lovery & diger.; Oliver & Simpson; Pogge, akt. Demirci, 2004;
Hanger & diger., 2007; Ozyiirek & Eryilmaz, 2001) sonuglar1 ile de uyumsuzluk icerisindedir.
Bu farkliliklarin muhtemel nedenlerinde biri &grencilerin fizik dersi igerisindeki farkli
alanlara kars1 farkli tutumlar sergileyebilecegi ile ilgili olabilir (Sengéren & diger., 2007).
Diger bir neden ise alan yazinda gerceklestirilen tutum calismalarinin farkli yas gruplarinda
ve farkli seviyelerde gerceklestirilmis olmasi olabilir (Sorge, 2007). Bu calismada tutumun
cinsiyetten bagimsiz c¢ikmasinin muhtemel nedenleri; c¢alismanin BED konu tabanli
yiiriitiilmiis olmasi, ve her ne kadar ¢alismanin gergeklestirildigi 6rneklem evrenin yaklasik %
46’ lik bir kismimi temsil etse de, aragtirmanin yalnizca bir 6zel okulda ve sadece 73
dokuzuncu siif 6grencisi ile gergeklestirilmis olmasi olabilir.

Olgek maddelerine verilen cevaplardan genel olarak, &grencilerin BED konusuna
yonelik net bir tutumlarmin olusmadig fikri ¢ikarilmaktadir. Ogrenciler BED konusunu
sevdikleri ve bu konuya karst olumsuz bir tutum sergilemedikleri halde, konunun diger
konulardan farkli, eglenceli ve ilgi ¢eken bir boyutunun olup olmadigi noktasinda net bir
tutum belirtmemiglerdir. Ayrica, &grencilerin BED konusunun giindelik hayattaki 6nemi,
kullanimi ve uygulamalari ile ilgili bilgilerinin olmadigi, dolayisiyla konunun kendilerinde bir
davranis degisikligi olusturmadigi ya da kendilerini farkli bir faaliyet gerceklestirmeye
yoneltmedigi sonucu ¢ikartilmigtir. Basari-motivasyon boyutu ise 6grencilerin  konuya
yeterince motive olmadiklarini gdstermistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu gergekten basarili
olmak ic¢in ellerinden geleni yapip yapmama noktasinda kararsiz olduklarini, ancak basarisiz
olmalar1 durumunda gercekten cok caba gosterip basariya ulasabileceklerini belirtmislerdir.
Oz- yeterlik boyutuna verilen cevaplar ise, 6grencilerin normal sartlar altinda BED konusunu
Ogrenip basarili olabileceklerine inandiklar1 halde, sartlarin veya konunun zorlastirilmasi
halinde ayn1 bagar1y1 gosterip gosteremeyecekleri konusunda net tutumlarinin ve giivenlerinin
olmadigin1 gostermektedir. Tiim bu sonuglardan, BED konusu islenirken konunun kavramsal
boyutunun 6n plana ¢ikartilmasinin, gilindelik hayattaki uygulama alanlarindan
bahsedilmesinin, 06grencinin c¢evresindeki giindelik olaylar ile iliskilendirilmesinin
ogrencilerde konuya olan ilgilerinin artmasina ve konunun dnemini daha iyi kavramalarina
yardimci olacagi fikri ¢ikarilabilir. Ayrica, 68rencilerin derse ve konuya 1y1 bir sekilde motive
edilmeleri ve cesaretlendirilmeleri sonucunda kendilerine olan 6zgilivenlerinin artacagi ve
daha basarili olabilecekleri tahmin edilmektedir.

Literatiirde, saglikli bir tutum o0lcegi gelistirmek i¢in sirastyla, madde havuzu
olusturulmasi, uzman goriisiine basvurulmasi, 6n deneme, faktor analizi ve giivenirlik
hesaplama asamalarinin takip edilmesinin gerekliligi belirtilmistir (Balci, 2007; Karasar,
2009). Bu c¢alismadaki tutum o6lgegi de gelistirilirken, Balc1 ve Karasar tarafindan 6nerilen
Olcek gelistirme asamalart sirasiyla izlenilmistir. Bu asamalardan faktor analizi asamasinin
saglikl gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli olan 6rneklem biiytlikliigli hakkinda gesitli gortisler
bulunmaktadir. Confrey ve Lee (1992., akt. Osborne ve Costella, 2004) 50 kisilik 6rneklem
biiyiikliigiiniin ¢ok kii¢iik, 100 kisinin diisiik, 200 kisinin normal, 300 kisinin iyi, 500 ve
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izerinin ¢ok iyi, 1000 ve iizeri 6rneklem biiyilikliigiiniin ise ideal oldugunu belirtmislerdir.
Balc1 (2007) ise maddelere iliskin gegerli ve anlamli veri toplanmasi i¢in evrenden alinan
orneklem biiytlikliigliniin madde sayisinin birka¢ kati biiyiikliiglinde olmasiin gerektigini
belirtmistir. Bu ¢alismadaki faktér analizi evrendeki toplam 159 o&grenci ile
gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma asamasinda taslak Olcegin 45 adet maddeden olustugu ve
evrendeki toplam 159 6grencinin bulundugu dikkate alinirsa, 6rneklem sayisi toplam madde
sayisinin yaklasik iic buguk katina karsi gelmektedir. Ayrica verilerin faktdr analizi igin
uygunlugunu ve degiskenler arasinda korelasyonun bulunup bulunmadigimi tespit etmek
amaci ile gergeklestirilen KMO ve Barlett testi sonuglar1 6rneklem biiyiikliigiintin saglikli bir
faktor analizi gerceklestirmek i¢in yeterli oldugunu gostermektedir. Tutum degerlendirme
asamasinda ise, 24 maddeden olusan nihai Olgek evren igerisindeki 73 &grenciye
uygulanmistir. Orneklem sayisinin dlgekteki madde sayisina orani yaklasik 3 tiir. Bu durum
ise Balc1’ ya gore gegerli ve anlamli veri toplanmasi i¢in yeterlidir. Ancak tiim bu istatistiksel
verilere ragmen bu calismadan elde edilen sonuclarin yalnizca Ingilizce egitim veren 6zel bir
okulun dokuzuncu sinif 6grencileri igin gecerli oldugu goz ardi edilmemelidir.

Anket ¢alismalarinda, gecerliligi etkileyecek bir takim tehdit unsurlar1 bulunmaktadir.
Bunlar; denege ait veri kaybi (mortality), yer (location), 6lcek uygulama farkliliklar:
(instrumentation) ve puanlama tutarsizlig1 (instrument decay) dir (Fraenkel & Wallen, 2003).
Veri kaybi uzun siireli ¢alismalarda gegerliligi tehdit eden bir unsurdur. Bu ¢aligma bir siirece
dayali olmayip, yalnizca tek bir uygulama ile sonuclandirilmistir. Ayrica eksik bilgi de bir
problem teskil etmemektedir; nihai 6lgegin uygulanmasi 6ncesinde arastirmacinin 6grencileri
tiim maddeleri eksiksiz, samimi ve giliven icerisinde doldurmalarini telkin etmesi muhtemel
veri kayiplarin1 engelledi ve tiim maddeler eksiksiz dolduruldu. Ogrenciler, anketleri normal
egitim Ogretim gordiikleri siniflarda doldurduklari i¢in de uygulanan yer, gecerliligi tehdit
etmemektedir. Puanlama tutarsizligi ise genelde uzun siiren miilakat ¢aligmalarinda veya ucu
acik sorularin degerlendirilmesinde, miilakati veya puanlandirmay1 yapan kimsenin yorulmasi
sonucu ortaya ¢ikan bir durumdur. S6z konusu caligmada miilakat olmamakla birlikte,
ogrenciler ankette bulanan 24 adet soruyu 10-15 dakika gibi ¢ok kisa zaman araliginda
doldurmuslardir. Anketin Cronbach alfa formiilii kullanilarak hesaplanan i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 da 0,93 olarak bulunmustur. Bu nedenle, yukarida verilen delillere
dayanarak, anket ¢alismalarinda gecerliligi tehdit eden unsurlarin bu ¢alisma i¢in bir tehdit
olusturmadigini sdyleyebiliriz.

ONERILER

Calismada gelistirilen 6lgek, 9. sinif 6zel okul 6grencilerinin fizik dersi BED konusuna
yonelik tutumlarini tespit etmek icin gelistirilmis, gecerliligi ve giivenilirligi test edilmis bir
tutum Olgegidir. 9. smf Ogrencilerinin fizik dersinin herhangi bir konusuna yonelik
tutumlarini (sorulardaki konu isminin degistirilmesi ile) veya bir 6gretim yonteminin 6grenci
tutumlar1 lizerindeki etkilerini tespit etmek isteyen bir arastirmaci bu calisma kapsaminda
gelistirilen tutum o6l¢egini kullanabilir. Ayrica bu ¢alismanin benzer sekilde daha genis ve
farkli ¢aligma gruplar lizerinde uygulanilmasinin, 6lcege ileri diizeyde gecerlik ve giivenirlik
boyutlart ile katki saglayacagi da diisiiniilmektedir. Benzer sonuclarin diger 6zel okul
ogrencilerinde de bulunup bulunmadigi sonraki aragtirmalar i¢in bir arastirma konusu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica bu ¢alismanin bir adim ilerisinde, 6grencilerin agirlikli olarak BED
konusuna yonelik net bir tutum olusturamamalarinin sebepleri ve mevcut tutumlarinin
nedenleri arastirilabilir. Bagka bir aragtirma kapsaminda da s6z konusu 6lgek kullanilarak,
Tiirk¢e egitim veren devlet okullarindaki 6grenci tutumlari ile yabanci dille egitim veren 6zel
okullardaki 06grenci tutumlarinin degerlendirilerek, tutumlarda bir farkliligin  bulunup
bulunmadigi incelenebilir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Science and technology have significant impact in human life. As a basic science,
physics has important contributions to the development of science and technology. To follow
and understand everyday life and technological developments, physics should be learned well
by all students. As Hewitt (1998) states, physics should be educational mainstream for all
students. There exist too many factors affecting students’ academic achievements and one of
them is students’ attitudes (Ekici, 2002; Kan & Akbasg, 2006; Nuhoglu, 2008).

PURPOSE OF THE STUDY

Like in many other countries, physics education in Turkey is highly important.
Evaluating the attitudes of students’ toward physics is important for teachers and curriculum
developers. The aims of this study are to develop a reliable and valid attitude scale in order to
assess ninth grade private college students’ attitudes towards simple electric circuits, and
investigate whether the students’ attitudes differ according to their gender.

METHODOLOGY

The research was conducted as a survey study. An attitude scale consisting of 45 items
was prepared by searching literature and administering expert opinion. The scale was
administered to 159 ninth grade private college students as a pilot study. Based on pilot study,
the reliability and validity analyses were conducted; some questions were revised and some
questions were completely discarded from the scale. According to the results of the pilot
study, an Attitude Scale consisting of 24 items was obtained. The scale consists of five
factors; enjoyment, self-efficacy, importance of physics, achievement-motivation and interest
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related behavior. After three weeks, the final form of the scale was administered to 73 ninth
grade students from the same college. By using SPSS, the collected data were analyzed
descriptively, and the attitudes of students were evaluated regarding the factors in the scale.
The effect of students’ gender on students’ attitudes was investigated by conducting
independent sample t-test. Finally the results were evaluated

FINDINGS

The items in the scale designed to be rated on a 5-point likert type response format
(absolutely disagree, disagree, neutral, agree, absolutely agree). The factor analyses denoted
that, five factors in the scale explained 70.75 % of the total variances in the scale. The
Cronbach-Alpha internal integrity coefficient of the final version of the scale was found to be
0.93. The values for the Kaiser—Meyer—Olkin and Barlett Test of Sphericity were found to be
0.89 and 2264.6, respectively. By regarding the frequency, percentage, and mean values of the
items, students’ attitudes were evaluated. The results of the analyses denoted that the
developed scale is valid and reliable, and students were mostly uncertain about the items. The
result of the t-test also indicated that the effect of students’ gender on students’ attitudes was
insignificant at the 0.05 significance level (t (71) = 1.21, p>0.05).

DISCUSSION and CONCLUSION

The current study aimed to develop a reliable and valid attitude scale to evaluate ninth
grade private college students’ attitudes toward simple electricity, and investigate whether the
students’ attitudes differ according to their gender. Since the scale is content based, it can be
used to measure college students’ attitudes toward simple electric circuits or other physics
topics, and also it can be used to investigate the effect of any instructional methods on
students’ attitudes toward other physics topics in other private high schools.

SUGGESTIONS

The researcher who would like to investigate ninth grade private college students’
attitudes towards any topics in physics or investigate the effectiveness of any instructional
method on students’ attitudes can use this scale. The conduction of a similar study by using
this scale over different and large study groups can contribute to the validity and reliability of
the scale. One step ahead of this study is that it would be investigated why students’ are
mostly uncertain about the items in the scale. Within the scope of another research, the
attitudes of students studying in government and private schools would be investigated and
compared by using the current attitude scale.
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