TURK FEN EGITiMi DERGISi & Y Journal of
Y1l 10, Say 1, Mart 2013 *‘f. % TURKISH SCIENCE EDUCATION
DAyt S Volume 10, Issue 1, March 2013

http://www.tused.org

1926 Miifredatina Gore Yazilan Esya Dersleri Kitaplarinin
Egitsel ve Gorsel Tasarim Yoniinden Analizi

Tuncay TUNC! , Fatih TUGLUOGLU?

' Dog. Dr., Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Aksaray-TURKIYE o
2vrd. Dog. Dr., Aksaray Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Aksaray-TURKIYE

Alind1:13.08.2011 Diizeltildi:30.11.2012 Kabul Edildi:15.12.2012
Orijinal Yayw Dili Tiirk¢edir (v.10, n.1, Mart 2013, s5.79-101)

OZET

Ders Kitaplar1 gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de egitim 6gretim faaliyetlerinde 6grencilere
yardimci arag- gereclerden en onemlisidir. Bir ders kitabi egitim programlarinda belirlenen amag ve
hedefler dogrultusunda benimsenen 6gretim yaklagimi ve egitimsel dl¢iitlere uygun olarak hazirlanmis
ve O0grenme amagli kullanilan 6gretim materyalidir. Bununla birlikte ders kitaplart dénemin egitim
anlayisinin yaninda sosyo-kiiltiirel yapisi ile bilim ve teknolojisi hakkinda da bizlere bilgi verir. Bu
¢alismanin amaci, cumhuriyetin ilk yillarinda iilkemizde okutulan fen bilgisi kitaplarinin 6zelliklerini
tespit ederek, o giinden bu yana 6grenme-6gretme teorileri, 6lgme-degerlendirme metotlari, kitaplarin
hazirlanmasinda kullanilan gorsel ve tasarim ilkeleri ile baski teknolojilerindeki degisimi
belirlemektir. Bu ¢alisma igin 1926 ilkmektep Miifredat Programina gére Ebulmuhsin Kemal, Naime
Halit ve Harun Resit tarafindan yazilan ve iilkemiz ilkokullarinin besinci siniflarinda okutulan iig
farkli Esya Dersleri kitab1 birinci elden resmi belgelere ulasilarak elde edilmistir. Arastirma bir kitap
inceleme caligmasi 6rnegi olarak dokiiman incelemesi yontemine gore yapilmistir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgulara goére 1926 Esya Dersleri programi, deney ve tecriibelere 6nem vererek, 6grencilerin
yaparak, yasayarak ve diisiinerek 6grenme etkinliklerine katilmalart gerektigini vurgulanmistir. Ders
kitaplarinin ise o zamanin sartlarina goére iyi sayilabilecek diizeyde resim igerdigi, Ogrencilerin
derslerde 6grendigi kavramlarin giinliikk hayattaki uygulama orneklerini verdigi ancak olgme
degerlendirme teknikleri ve egitsel tasarim agisindan zayif oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ebulmuhsin Kemal; Naime Hali; Harun Resit; Esya Dersleri; Egitsel ve Gorsel
Tasarim;, 1926 Miifredati

GIRIS

Ulkeler egitim faaliyetlerinde yeni davranis, bilgi ve beceri kazandirmak ayrica
sosyal degerlerin geng nesillere aktariminda kitaplar1 kullanmaktadirlar. Ders kitaplari,
Ogretim programlarini dersin hedeflerini gozeterek planli ve programli bir bi¢imde
ogrencilere aktaran temel kaynaktir (Unsal ve Giines, 2003). Diinya tarihi boyunca
egitimde kitap kullanim1 gelisen teknolojiye karsin hi¢c degismeden 6nemini siirdiirmiistiir.
Kitaplarin egitimdeki kiymeti eski zamanlardan beri bilinmesine karsin kitaplarda resim
kullanim1 1850 yilinda baslamistir. {lk asamada kabul gérmese de okul kitaplarinda resim
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kullanim1 giderek yayginlasmis ve bilhassa Tabiat ve Fen kitaplarinda gérsel malzemenin
ogrenime biiyiik katkis1 oldugu fark edilmistir (Anonim, 1930; Yagbasan, 2005).

Diinya egitim tarihi incelendiginde Esya dersinin konularinin c¢ocuk egitiminde
kullanilmasia iligkin ilk tartigmalar ilkcagdan beri yapilmaktadir. Ancak Esya dersinin
kurucusu olarak Johann Amos Comenius bilinmektedir. Comenius “Orbis Sensualium
Pictus” adli eserinde ilkegitimde cocugun giinlik yasaminda kullandigi esyalarin ve
resimlerin 6nemli bir materyal oldugunu agiklamistir. Bu tartismalar 18.yy’da daha fazla
tartisilmaya baslanmis ve aydinlanma felsefesinin de yardimiyla tabiat bilimlerinin ders
kitaplarinda yer almasi kararlastirilmistir. Ilkokul programlarma 18.yy’da giren esya
dersleri ilk agamada iist siniflarda yer almis 19.yy’da ise alt smiflarda okutulmaya
baslanmistir (Anonim, 1930).

Fen Bilgisi olarak adlandirilan derslerin Tiirkiye’deki tarihi 1845 yilinda ilk ve orta
dereceli olarak agilan riistiyelerin programlarina girmesi ile baslamistir. 1869 yilinda
Maarif Vekili Saffet Pasa tarindan hazirlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesine gore
[lkokullarda Malumat-1 Nafia dersi yer almis, daha sonra Esya dersleri, Tarim veya Aile
bilgisi isimleriyle okutulmustur. Ilk defa Esya dersi ismi 1899°da Idadilerin birinci
sinifinda I[lm-i Esya adiyla kullanilmaya baslanmisti ayrica II. Abdiilhamit doneminde
acilan Inas(Kiz) Riistiyesinin programinda da Esya ve Malumat-1 Nafia dersi
bulunmaktaydi (Baymur, 1936; Tazebay, 1992, Binbasioglu, 2005). Esya derslerinin ana
gayesini ve igerigini ¢ocugun c¢evre ile uyumunu saglamak i¢in bilgi ve becerileri
kazandirma diislincesini gerceklestirmek amaciyla gozlem, deney ve inceleme yapmak
olusturmustur. Bu amagla derste pratik ¢alisma ve laboratuar faaliyetlerinin yapilmasi
gerekirken cumhuriyet yillarina kadar bu c¢aligmalarin ihmal edildigi gozlenmistir
(Binbasioglu, 2005).

Cumbhuriyet déoneminden 6nce yapilan son programlardan olan 1913-1914 tarihli
Mekatib-i  Ibtidaiyye-i Umumiyye Nizamnamesinde ilkokullar alti yil olarak
diizenlenmistir. Bu programda Esya Dersi birinci sinifta 4 saat, diger saatlerde 2’er saat
okutulmustur. Fizik ve Kimya konularmni kapsayan Esya dersinin yam sira, Malumat-1
Tabiiye ve Tatbikati adiyla anilan derste ziraat hayati ve cevreden bahsedilmekteydi
(Tazebay 1992; Binbasioglu, 2005). Egitimci Sadrettin Celal’e gore esya derslerinden
beklentiler sunlardir (Okan, 1983);

e (ocuklarda diisiinme, gérme, inceleme, gdzlem, elestiri gibi zihni yetenekleri
kazandirmak
e (Cocuklarin kendi gozlem ve incelerinin derslere temel yapmak

Cumhuriyetin ilanmin ardindan hazirlanan ilk program 1924 tarihli Ilkmektep
Miifredat Programidir. 1924°de toplanan 2.Heyet-i {lmiye kararlarma gore ilkokullar alti
yildan bes yila indirilmis ve bazi derslerde degisiklikler yapilmistir. Osmanli doneminden
cumhuriyet donemi egitimine gecis mahiyetinde disliniilen bu degisikligin ardindan
cumhuriyet déneminin ilk kapsamli programi 1926 yilinda Ilkmektep Miifredat adiyla
hazirlanmistir (Aslan, 2010). Bu program yeni yetisecek nesillere cumhuriyet rejimini
benimsetmek ve bu rejimin fazilet ve ideolojisini aktarmak istemekteydi. Program
ilkokulun ilk ii¢ smifin1 birinci devre, dérdiincli ve besinci siniflart ise ikinci devre olarak
adlandirmigtir. 1926 programinin eski programlardan farkli yonleri sunlardir;

e Ogretim daima ve son derece pratik ve ayani olmalidir.

e Bilgiden cok cevrede gecerli olacak ve ise yarayacak bilgiler, iyi aliskanliklar
kazandirmak amaclanmalidir.
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Daha 6nce ylriirliikkte olan miifredat programlarda dersler birbirinden bagimsiz ve
ayr1 olarak okutulmakta iken 1926 miifredat programinda toplu 6gretim ilkesi geregince
biitiin dersler Hayat Bilgisi dersi lizerinden verilmesi kararlagtirilmistir (Akytiz, 2009:347,
Sahin, 2009). Ayrica 6gretimin gézleme ve 6grencinin kisisel ¢alismalarina dayanmasi,
tiim derslerin 6grenciyi kisisel calismaya tesvik etmesi amaglanmistir (Binbasioglu, 2005).
Bu sekilde agiklamasini bulan niteliklere iliskin bilgilerin hazirlanmasinda Atatiirk’iin
sozlerinin etkisi oldugu bilinmektedir. Atatirk 1 Mart 1923°de TBMM’de yaptigi
konusmada “egitim ve ogretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan i¢in fazla bir siis,
baski araci yahut uygarca bir zevkten ¢ok maddi yasamda basart saglayan pratik ve
kullanilabilir bir arag...” olmasini istemistir (Binbasioglu, 2005). Cumhuriyet doneminin
hemen basinda Atatiirk tarafindan aciklanan bu goriisler 1926 miifredat programina
yansimig ve ilkokullarin amaclari bu dogrultuda belirlenmistir. Yaparak ve yasayarak
ogrenme tesvik edilirken ilkokullarda tiim derslerin Hayat Bilgisi dersi etrafinda islenmesi
istenmektedir. Cavit Binbasioglu’na gore konularin birbirinden bagimsiz ve ayr1 6gretimi
geleneksel bir yontemdir. Ve cocuga bilgi kazandirmayr hedeflemektedir. “...oysa
cocugun zihni gelisme halindedir, gelisimini heniiz tamamlamamistir. Bunun i¢in ¢ocuk
gelisimini tamamlamaya yardim edecek bir egitime muhtagtir...”. 1926 programina gore
ilkokulun dordiincii ve besinci siniflarinda derslerin birbirleriyle paralel gitmesi, bir
digerini pekistirmesi, derslerin miimkiin oldugu kadar hayat ve c¢evre ile iligkili bir bigimde
ogretilmesi istenmekteydi. Ayrica 6grencinin kisisel calismasina 6nem verilmekte, derste
is ve etkinlikler onemsenmekteydi (Binbasioglu, 2005). 1936, 1948, 1968 ve daha sonraki
yillarda yapilan programlarda ise, daha ¢ok Diinya'ya ve gelismis lilkelere agilma egilimi
agirlik kazanmis, 68rencilere, eskiye gore daha fazla bilgi ylikleme ve entelektiiel insan
yetistirme diislincesi 6n planda tutulmustur (Yiiksel, 2003).

Gilinlimiizde bilisim teknolojilerindeki muazzam gelismeye ragmen ders kitaplar
egitim-ogretim silirecinde yer alan gorsel araglar i¢inde en fazla kullanilanidir (Demirel ve
Kiroglu, 2005). Arastirmalar gostermektedir ki, Ogretmenler ders kitaplarina ¢ok
giivenmektedir ve derslerinde kitaplar1 yogun bir sekilde kullanmaktadirlar (Chiappetta,
Fillman ve Sethna, 1991; Yore, 1991; Ceyhan ve Yigit, 2004). Bu nedenle ders kitaplari
fen Ogretiminde Ozel bir Onemi sahiptir ve belirli Olgiitlere gore hazirlanip
degerlendirilmeli (Chiappetta, Fillman & Sethna, 1991; Kanli ve Yagbasan, 2004; Giizel
ve Adibelli, 2011) ve bir egitim miifredatinin ayrintili acgiklamasindan ¢ok daha fazla
ozelliklere sahip olmalidir. Her 68retmenin dgretim teknik ve yontemleri farkli olabilecegi
gibi her Ogrencinindi egitimsel ihtiyaclar1 farklidir. Bu nedenle biitiin 6gretmen ve
ogrencilere hitap eden ve onlarin biitlin ihtiyaclarmi karsilayan bir ders kitab1 yoktur.
Ancak genel olarak soylenebilir ki bir ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢gekmeli, derse kars1
ilgi uyandirmali ve okuma hevesini arttirmahidir (Kilig ve Seven, 2008). Bir ders kitaba,
yazar ya da yazarlarinin bilgi ve yetenegine gore sekillenir ve hazirlayanlarin sunusuna
gore farkli teknik ve Ogretim metotlarinda hazirlanmis ders kitaplar1 egitim-68retim
stireclerinde kullanilir. Son yillarda Tiirkiye’de ders kitaplarmin degerlendirilmesine
yonelik yapilan ¢alismalara siklikla rastlanmaktadir (Cepni, Ayvaci ve Keles, 2001; Unsal
ve Giines, 2002; Unsal ve Giines 2003; Kanli ve Yagbasan, 2004; Karamustafaoglu ve
Ustiin, 2004; Semerci, 2004; Gonen ve Kocakaya, 2006; Yildiran, 2007; Demir, Maskan,
Cevik ve Baran, 2009; Giizel ve Adibelli, 2011). Bu c¢alismalar incelendiginde arastirma
yontemlerinin farkliligina ragmen ders kitaplarinda olmasi gereken genel ozellikler
asagidaki gibi siralanabilir.

e Egitsel tasarimi veya igerik ilkelerine uygunluk
e Gorsel Tasarimu ilkelerine uygunluk
¢ Dil ve anlatim ilkelerine uygunluk
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Bu aragtirmada, 1926 programima gore hazirlanmis ve o donem {ilkemiz
ilkokullarmin 5. siniflarinda okutulmus ti¢ adet “Esya Dersleri” kitab1 incelenmis ve elde
edilen veriler donemin teknolojik imkanlar1 da goz oOniinde bulundurularak egitsel ve
gorsel tasarimi ilkeleri baglaminda degerlendirilmistir.  Ulkemiz 1928 yilinda latin
harflerine gectigi igin incelenen kitaplarin dil ve anlatim yoniinden problemli olacag:
diisiincesiyle bu ilkelere uygunluk arastirma kapsami disinda tutulmustur. 1930’lu
yillardan giiniimiize sosyal yasamdaki degisime bagl olarak egitim diisiincesinde de biiyiik
degismeler oldugundan arastirmada bu durum goz Oniinde bulundurulmustur. Gegmiste
okutulan kitaplarin incelenmesi Tiirk fen egitimi tarihi agisindan 6nemli oldugu kadar
O0grenme-O0gretme teorileri, Olgme-degerlendirme metotlar1, kitaplarin hazirlanmasinda
kullanilan gorsel ve tasarim ilkeleri ile baski teknolojilerindeki degisme ve gelismeleri
gérmemiz acisindan da yararli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada 1926 miifredatinda yer alan “Esya Dersleri” programinin 6zellikleri
incelenmis ve bu programa gore yazilan ve donemin ilkokullarinda okutulan ii¢ adet Esya
Dersleri kitab1 degerlendirme 6lgegi kullanilarak egitsel ve gorsel yonden incelenmesi
amactyla yapilmistir. Bu amag cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmis ve bu
arastirma asagidaki sorularla sinirlandirilmistir.

1. 1926 “Esya Dersleri” dersinin 6zellikleri nedir?
2. 1926 “Esya Dersleri” programina uygun hangi kitaplar okullarda okutulmustur?
3. Incelenen kitaplarin egitsel ve gorsel yonden &zellikleri nelerdir?

YONTEM

Bu calismada, nitel arastirmalarda veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesine bagvurulmustur. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Egitim ile ilgili bir
aragtirmada su tiir dokiimanlar veri kaynag: olarak kullanilabilir: egitim alaninda yazilmis
ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 6grenci kayitlar
vb. (Yildirim ve Simsek, 2004).

Bu amagla 1926 Ilkokul Programi ve bu programa gore ilkokul 5.smflar igin
“Ebulmuhsin Kemal” “Harun Resit Kocacan” ve “Naime Halit” ve tarafindan yazilan ders
kitaplarina birinci elden ulasilmistir. Arastirmada incelenen kitaplarin 6zellikleri Tablo
1’de gosterilmistir. Bunun yaninda literatiir taramasi yapilarak (donemin 6zellikleri de goz
ontinde bulunduruldu) bir fen bilgisi ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikleri igerecek
sekilde bir degerlendirme 6l¢egi hazirlandi (MEB, 1995; Cepni, Ayvact ve Keles, 2001;
Karamustafaoglu ve Ustiin, 2004; Yildiran, 2007; Demir, Maskan, Cevik ve Baran, 2009,
Karaosmanoglu ve Ustiin, 2004; Ozsoy, 2007). Kitaplar tiimiiyle satir satir okunarak
fiziksel ozellikler, egitsel tasarim ve gorsel sunum bakimlarindan degerlendirme Slgegi
temel alinarak incelenmistir (Tablo.2). Arastirmada, arastirmanin temelini olusturan bir
kavramsal g¢erceve bulundugundan veriler belirlenen Olgiitlere gore kodlanmis, elde edilen
bulgular word dosyasina atilarak verilerin analizi yapilmis ve kitaplarin 6zellikleri tespit
edilmistir. Bu siiregte elde edilen bulgular 2 fizik ve 1 fen ve 1 biyoloji akademisyen ve
Ogretmeni ile tartisilmistir.

Tablo 1. 1926 Programina gore ilkokullarin 5. Smiflarinda Okutulan Esya Dersleri Kitaplar

Yazan Kitabin Adi Yayincisi Basim Yili
Ebiilmuhsin Kemal Esya dersleri Tiirk Kitapgiligi-Istanbul 1932
Harun Resit Kocacan Yeni Egya Dersleri Tiirk Kitapgiligi-istanbul 1936

Naime Halit Esya dersleri Tiirk Negriyat Yurdu 1936
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Tablo 2. Esya Dersleri Kitaplar: icin Icerik Analizi Degerlendirme Kriterleri

e Kitaplarin kapak tasarim1 ve kapak bilgileri (kapagin estetik ve albenisi yayinevi, yazar, kitap adi
ve siuf diizeyi vb. bilgileri)

Bagliklarin etkili diizenlenmesi

Kitaplarda sozliikk ve kaynakga diizenlenmesi

Sayfa numarasinin bir tasarim 6gesi olarak diizenlenmesi

Icindekiler listesinin islevsel ve etkili bigimde diizenlenmesi

Yazi boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu ve yazi karakterinin okunabilirligi

Gorsel dgelere yeterince yer verilip verilmedigi

Gorsel 6gelerin (resim, fotograf, sema vb.) tasarimi ve mesaj aktarimina katkida bulunmalari
Gorsel 6gelerde 6grenci diizeyine uyulmast

Kitaptaki resim, ¢izim ve semalarin metnin igerigine uygunlugu ve tutarlilig:

Kitapta 6zet ve tekrar boliimlerinin olup olmadigi

Konularin ve gorsellerin gergek yasam ile baglantili olup olmadigi

Kitapta 6l¢me degerlendirme etkinliklerine yer verilip verilmedigi

Kitap boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu, baskinin net, diizgiin ve temiz yapilmasi
Kitapta dgrencilere kazandirilacak bilgi ve beceriler icin yeteri kadar 6rnek verilip verilmedigi

BULGULAR

1926 Programina Gore Esya Dersleri

1924 programindaki Tabiat Tetkiki” dersi, 1926 programinda ‘“Tabiat Dersleri” ve
“Esya Dersleri” adi altinda ikiye ayrildi. Bu son programa gore “Tabiat Tetkiki” dersi 4 ve
5. smiflarda haftada ikiser saat okutulurken fizik ve kimya konularini kapsayan “Esya
Dersleri” ise sadece 5. smifta ve haftada 2 saat olarak okutulmaktaydi. Programda ilgili
derslerin ana hedefi sdyle aciklanmaktadir (MEB, 1930). Dérdiincii ve besinci siniflarda
verilen Tabiat Tetkiki ve Esya Derslerinin ilk amact ogrencilere her giin tabiatta
Karsilastiklar: hadiseleri agiklamak, kullanacaklart esyalar hakkinda ve bu aletlerin
calisma prensipleri hakkinda bilgi vermek olarak belirlenmistir. Ayrica yiiksek tahsil
vapmayt diistinen 6grencileri ileride temel teskil edecek bilgilere hazirlamak da diigiiniilen
amaclardandi.

1936 programinda ise bu iki ders, ilk mektebin ilk déneminde toplulugun bir nevi
devami olmak ve boylelikle iki devre arasinda bir sistem uygunlugu temin etmek ve
ortaokuldaki Fen bilgisi derslerinin tertibine uydurulmak maksadiyla tekrar ‘“Tabiat
Bilgisi” adini alarak birlestirilmistir (Cicioglu, 1985).

Fen Ogretiminde tecriibe ederek Ogrenmenin etkisi tartisilmaz bir gergektir. 1926
miifredat programinda o6zellikle temel derslerde yaparak ve yasayarak ilkesine vurgu
yapilmis ve bu prensip derslerin islenmesinde dikkat edilecek hususlar adi altinda
aciklanmistir. Bunu programdaki dersin islenisi ile ilgili 6gretmenlere yazilmis asagidaki
10 maddelik agiklamalardan anliyoruz (MEB,1930: 97-98).

Tedriste dikkat edilecek cihetler:

A) Derslerde talebenin en yakinindaki esyayt hareket noktast ittihaz etmelidir.

B) Dersler behemehal tecriibeye ve miisahedeye miistenit olmalidr.

C) Yapilmast miimkiin olan tecriibeler mutlaka yapilmalidir.

D) Tecriibelerin yalniz muallim tarafindan yapimas: kafi degildir. Imkan derecesinde bizzat
talebenin de yapmast lazimdir.

E) Mekteplerde her vakit kafi vesait bulunmast imkansizdwr. Bu cihetle derslerin mektep
haricinde tetkik ve miisahedelerle canlandirilmast ve takviye edilmesi lazimdir. (Mesela,
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benzin ve saire motorleri hakkinda verilecek dersin imkan miisait olan yerlerde evvela bir
otomobil veya traktor ve yahut sabit bir motériin tetkikina istinat etmesi lazimdir.)

F) Miisait zamanlarda civarlardaki fabrikalar, ziraat ve sanayi mektepleri, tamirhaneler,
garajlar ziyaret edilmelidir.

G) Bircok tecriibelerin kolayca ve ucuzca tedarik edilebilen bazi vesait (mesela: adi bir
bardak, bir miktar cam boru, basit bir ispirto lambasi, bir iki kapsiil veya adi bir cezve ve
tiip) ve birkag nevi ecza ile pek ala yapilabilecegi daima hatirda tutulmalidir.

H) Talebenin sayi yalniz kitaptan ¢alismaga munhaswr kalmamalidir. Her talebenin bir ders
defteri olmali. Bu deftere yapilan tecriibelerin kroki ve resimleri, neticeleri, ziyaretler
esnasinda ogrenilen malumat kisaca yazilmalidir.

D) Talebeye ara sira tetkik mevzular: vermeli ve onlar bu mevzular: bizzat tetkik ederek kiiciik
raporlar tanzim etmelidir. Bu raporlarin dersanede okunarak miinakasa edilmesi faideli
olur. Raporlar icapeden sekil ve niimunelerle beraber talebenin mesai defterine gecirilir.

K) Tedrisatin bir mihver etrafinda devrederek hayata siki bir surette raptedilmesine itina
olunacaktir. Programdaki mevzular bu noktai nazara gére ayrilmistir. Yalniz bunlarin
sirasint muallimler, esasa sadik kalmak sartiile zaman ve mekan icabina gore tedbil
eyliyebilirler.

Yukaridaki aciklamalardan da anlasildigi gibi program, derslerde deney ve
tecrilbbelere Onem vermis, Ogrencilerin yaparak, yasayarak ve diislinerek 6grenme
etkinliklerine katilmalar1 gerektigini vurgulanmustir. Ogrencinin derste her deneyi-
tecriibeyi bizzat gergeklestirmesi onun yeni 6grendigi bilgi karsisinda biiyiik bir zevk
duyarak derse baglanmasini saglayacagi iddia edilmistir. Ciinkii 6grencinin kendi meraki
ve faaliyeti ile ortaya c¢ikacak sonucu biitiin hayatinda unutmamak {izere Ggrenecegi
diistiniilmektedir (Naime Halit, 1933). Cagdas pedagoglara gore Ozellikle uygulamali
derslerde kiiclik aktivite ve deneylere yer verilmelidir. Bu aktiviteler sayesinde
ogrencilerin konuya ilgilerinin artacag: diigiiniilmektedir (Yagbasan, 2005). Bunun yaninda
cevredeki tesislerin ziyaret edilmesinin istenmesi 0grencilerin derste isledikleri konulari
giindelik hayatta kullanimina iligkin aligtirmalar1 sunarak gozlem yapma, bilgi toplama,
hipotez kurma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, bu ziyaretler esnasinda
ogrencilerin aldiklar1 notlar, cizdikleri krokiler, resimler ve bu raporlarin derslerde
tartisilmasinin istenmesi onlarin bulgularini sunma ve sorgulama becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir. Pestalozzi’ye gore insan bilgiyi ¢evresinden gozlem ve tecriibe yolu ile
elde etmektedir. Bu diisiinceden hareketle 1926 miifredat programinda sik sik vurgulanan
derslerin hayat ile irtibatli olmasi esast Esya dersi icin daha fazla 6nem kazanmakta ve
ogrenciler simmif disinda bilgiyi kendisi kazanmali, yanlislar1 kendisi diizeltmeli ve
yasayarak 0grenmeye ¢alismalidir (Baymur,1936; Can, 1937).

Bununla birlikte, programda, 6gretmen i¢in konu sinirlhiliklari, ders isleyis teknik ve
stratejileri ile diger derslerle iligkiler konusunda herhangi bir bilgi verilmemistir.
Ogretmenler konular1 &grenci seviyesine gore nasil belirleyeceklerini, dersi islerken
kullanacaklar1 teknik ve stratejileri, ders kitaplar1 ve kendi tecriibelerine gore
belirlemislerdir. Ayrica esya dersleri programi glinlimiiz okul programlarinin ayrilmaz bir
parcast olan 6lgme ve degerlendirme yontemlerine hi¢ deginmeyerek 6grencilerin nasil
ogrendikleri ve egitimin etkinligi hakkinda &gretmenlere bilgi veren bir doniit sistemi
sunmamistir. Ancak, programdaki “raporlar icapeden sekil ve niimunelerle beraber
talebenin mesai defterine gegirilir.” seklindeki agiklama, glinimiiz programlarinda hem
O0gretmen hem de o6grenci i¢in bir degerlendirme yontemi olarak kullanilan iiriin secki
dosyas1 kavramini cagristirmaktadir. Fakat program, Ogrenci mesai defterinin ne ise
yaradiglr ve hangi amaclara hizmet ettigi konusunda 6gretmenlere bilgi vermemistir. O
donemde “Ebulmuhsin Kemal” ve “Naime Halit” tarafindan yazilan “Esya Dersleri” ile
“Harun Resit Kocacan® tarafindan yazilan “Yeni Esya Dersleri” adiyla basilan i¢ adet ders
kitab1 vardir. Bunun yaninda ders kitab1 olmayip ta ilk ve orta mektepler i¢cin muallim
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“Kemal Kaya” tarafindan “bu derslerde kullanilan cihazlarin az bir masrafla talebe
tarafindan meydana getirilmesi ve bunlarla yapilacak denemeler” amaciyla 6gretmenler
icin yazilmis “Yeni Mektepte Esya, Fen Bilgisi Atolye” adli bir kitapta mevcuttur (Kaya,
1934). O zamandan giiniimiize egitim yontem ve teknikleri ile baski teknolojisinde bir¢ok
gelisme yasandigindan bu ders kitaplarint glinlimiiz ders kitaplariyla kiyaslayamayiz.
Bununla birlikte kitaplarin genel 6zellikleri asagida verilmistir.

Bu calismanin konusunu olusturan Esya Ders kitaplarinin big¢imsel analizine
gecmeden once 1933 yilinda Adapazari ilk Mektep Miifettislerinden Mehmet Nureddin
Bey’in yazdigi “Mesleki Konusmalar adli kitapta Ogrencilere okutulacak hangi esaslar
dahilinde secilebilecegini aciklamaktadir. Buna gore; kitaplar yiriirliikkteki miifredat
programina uygun olmali, imlas1 diizgiin, basilisinin sade ve temiz olmasi, resimlerinin
sadeligi, bollugu ve giizelligi ile 6grencinin ilgisini ¢ekecek seviyede olmasi, resimlerin
konularla uyumlu olmasi istenmekteydi. Ayrica kitaptaki ifadelerin ¢ocuklarin seviyesine

ve lehcesine yakin olmasi ve okuma parcgalarinin uzun olmamasi tavsiye edilmekteydi
(M.Nureddin, 1933).

Esya Dersleri Kitaplarinin Egitsel ve Gorsel Ozellikleri

Sekil.1ve 2'de goriildiigii gibi kitaplarin 6n kapaginda dersin igerigine uygun resim
vardir ve ilgi g¢ekicidir. Naime Halit'in yazdig1 kitabin (NH) kapak resmi renkli iken
digerleri siyah beyazdir. Her {i¢ kitabin 6n kapaginda kitabin adi, okutulacagi sinif,
yazarmin adi ve hazirlayan yaymevinin adi vardir. Bununla birlikte Ebulmuhsin Kemal'in
yazdig: kitap (EK) Maarif Vekéleti Milli Talim ve Terbiye heyeti tarafindan ilk mektepler
icin kabul edilmisken, diger iki kitap Kiiltiir Bakanliginca onaylanmistir. Bunun sebebi
Milli Egitim Bakanliginin 1923'ten 27 Aralik 1935 tarihine kadar "Maarif Vekaleti", 28
Aralik 1935'den 21 Eyliil 1941 tarihine kadar "Kiiltiir Bakanligi" adiyla ¢aligmalarini
stirdiirmiis olmasindandir (MEB, 2012).

(a) (b)

Sekil 1. Kitaplarin dig kapaklari.(a) Ebulmuhsin Kemal (b) Naime Halit
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Sekil 2. Kitaplarin i¢ kapaklari.(a) Ebulmuhsin Kemal (b) Naime Halit (C) Harun Regit

Her ¢ kitapta da Ogrenciye hitap eder tarzda yazilmis bir 6nsdz yoktur. Ancak
Harun Resit tarafindan yazilan kitabin 152. sayfasinda 6gretmenlere hitaben yazilmig bir
metin goriilmektedir (Sekil.3a). Bu metinden kitabin Maarif Vekaleti tarafindan kendisine
terciime ettirildigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte Naime Halit tarafindan yazilan
kitabiin giris kisminda iki sayfa olarak programdaki kazanimlara yer verilirken Harun
Resit tarafindan yazilan kitabin en son alt1 (153-157) sayfasinda “Esya Dersleri Resmi
miifredat Programi1” baglig1 altinda program tanitilarak kazanimlara ve derslerde uyulacak
kurallara yer verilmistir (Sekil.3b).

Esya Dersleri
Resmi Mifredat Programi’

programlarda «Tabiat tetkikis unvam al-
mevzulana bir kasm  fizik ve Iu-y-

graf ve diger elektrik tatbikati, evlerde kullanilan
aniki alotler, Mhtnlllh...l-‘ldk ve mihanik

(@) (b)
Sekil 3. (a) Harun Resit’'in kitabinda ogretmenlere hitaben yazilmis metin (b) Harun Resit’in
kKitabimin son sayfalarinda yer alan “Esya Dersleri” programinin ilk sayfasi.
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Ebulmuhsin Kemal tarafindan yazilan kitabin son ii¢ sayfasinda Fihrist bagligi
altinda icindekiler kismi1 yer alirken diger iki kitapta igindekiler kismina yer verilmemistir.
Bununla birlikte her ii¢ kitapta da sozliik ve kaynakgaya yer verilmemistir (Sekil.4).

Sekil 4. Ebulmuhsin Kemal'in kitabinda fihrist

Harun Resit tarafindan yazilan kitapta sayfa numaralari {ist orta ve metin disindayken
diger iki kitapta sag-sol list koselerde ve metnin disindadir. Bununla birlikte kitaplarda,
1930'Iu yillar icin gayet iyi sayilabilecek miktarda resim kullanildigr ve bu resimlerin
giinliik yasam ve o donemin teknolojik uygulama oOrneklerini igerdigi goriilmektedir.
Ancak bazi resimlerin Tiirk sosyal ve kiiltiir yapisina uygun olmamasi ve iizerindeki
yabanci dildeki yazilar her {i¢ kitabin yaziminda yabanci kaynaklardan yararlanildigini
gostermektedir (Sekil.5).

-

— T

» Iv i ‘ ; ’ _!'.L'" Dbetnlens '

Elektrik svri .d.‘an kagacaps igin bulutun his mikitae
wilapet clektrigin yokeder, Razan da, bulstun elektrigini

VOLAN denilen biyik bir tekerlefi da

hareketinl  kayiy~
lar ve digh cark-
Iar vasitasile b«
tin fabrikaya teg-
mil eder.

Lokomotifler, bu-
har makineleridir.
Burada sagh sollu
olmak Gzere iki
silindir lle pistos

nun gtdup gelen kollart  gordlir. Bllhf i

lekule“cvl cevirir. BilyQk (Ol!uﬂ'h !
neleri vardir. Bunlar  geminin lﬂﬁh‘. ;
bir pervaneyi covirirler. Pervane suya ¢

gemiyi iler,

Lty
Kazanm suvunu mtmak ve w )

(M 85 Yildurom slpert )

HAVA

s u fond. "u.L:lu
WM‘MMM

; Wuyubsr, cerremizdeki bogiuk; hulisa
ber boy yer Bava ile doluder, Gar
halindeki cisimleria ea Gmeml sfat:

B icin (hara) da her boy butdopu yeri
| doldermustur. Have sdrinmer. cla-

@) (b)

Sekil 5. Kitaplardan sayfa numarast ve resim érnekleri (a) Ebulmuhsin Kemal (b) Naime Halit
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Harun Resit tarafindan yazilan “Yeni Esya Dersleri” kitabinda kullanilan yazi
karakterlerinin punto biiytikliigii 5. siif 68renci seviyesine uygun iken “Naime Halit” ve
“Ebulmuhsin Kemal’’in kitaplarindaki punto biiyiikliigli 6grenci seviyesine gore kiigiiktiir.
Her ii¢ kitapta da iinite, boliim, konu ve alt bagliklarda bir birliktelik bulunmamaktadir. Bir
initenin, boliimiin ya da konunun nereden basladigi anlasilamamaktadir. Harun Resit
tarafindan yazilan kitapta baz1 basliklarda numaralandirma kullanilmaya gidilmis fakat bu
numaralandirma diizenli yapilmadigindan karisikliga sebep olmustur (Sekil.6a). Bununla
birlikte ayni seviyedeki bagliklarda da farkli puntolarin kullanilmasi karisikligr iyice
artirmigtir.  Ebulmuhsin  Kemal ve Naime Halit tarafindan yazilan kitaplarin ana
basliklarinda farkli puntolar kullanilmis ve numaralandirmaya gidilmemistir. Ancak
Ebulmuhsin Kemal’in kitabinda bazi konu alt basliklarinda sistemsiz bir numaralandirma
yapilmustir (Sekil.6b).
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(@) (b)
Sekil 6. (a) Harun Regsit'in kitabinda baghk kullanimini gésteren drnek bir sayfa (b) Ebulmuhsin
Kemal’in kitabinda baslik kullanimini gésteren ornek bir sayfa

Harun Resit ve Ebulmuhsin Kemal tarafindan yazilan kitaplarda iinite ya da konu
sonunda degerlendirme sorular1 yer almazken Naime Halit tarafindan yazilan kitaptaki bazi
konularin sonunda sorular ve hemen altinda cevaplar1 bulunmaktadir. Ancak bazi konu
sonu degerlendirme sorulart Hulasa (Ozet) bashig1 altinda verilerek iiniteler arasi birlik
saglanmamistir. Bununla beraber Ebulmuhsin Kemal tarafindan yazilan kitapta her konu
sonunda Hulasa basgligi altinda 6zet verilirken (Sekil.7a) Harun Resit tarafindan yazilan
kitapta konu veya {nite sonlarinda 6zet kismina yer verilmemistir. Naime Halit'in
kitabinda ise sadece bazi1 linite veya konu sonlarinda 6zet verilmistir (Sekil.7b).
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(a) (b)
Sekil 7. () Ebulmuhsin Kemal’in kitabinda her konu sonunda éozet vardwr. (b) Naime Halit'in
kitabimin konu sonlarinda soru ve cevap seklinde ozet vardur.

Incelenen ii¢ kitapta da resimler yazili metin igerigi ile iliskilidir ve resimler yazili
metnin igerisine uygun bir sekilde yerlestirilmistir. Bununla birlikte kitaplarda kullanilan
sekil, grafik ve semalar agik ve net bir bicimde anlagilmaktadir. Harun Resit’in kitabinda
sekil, ¢izim, fotograf gibi gorsel materyaller hem numaralandirilmis hem de altlarina agik
sade ve anlasilir bir sekilde aciklama ifadesi konulmustur (Sekil.8a). Naime Halit’in
kitabinda ise biitiin gorsel materyaller numaralandirilmis ancak biitiiniinde agiklama
ifadelerine yer verilmemistir (Sekil.8b). Her iki kitapta da metin iginde bu
numaralandirilmig gorsellere atiflarda bulunulmustur. Ebulmuhsin Kemal’in kitabinda ise
gorsel materyallerin altlarinda numaralandirma yapilmamig ancak biiyiik ¢ogunlugunun
altinda kisa agiklamalara yer verilmistir.

yahut '
‘olmak ve bu suretle harici hava (le olan mina-
i(oi-lu.- kat edilmiy bulunmak gsarttir. Bu

inde husule gelen clektrik biribirinin ayni degil-

(a) (b)
Sekil 8. (a) Harun Resit’in kitabinda gérsel materyal kullanimi (b) Naime Halit’in kitabinda gorsel
materyal kullanimi
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Her ¢ kitap da, dgrencilerin 6grendikleri temel kavramlari o giinkii teknolojiye ve
giindelik hayata yansidigr durumlara 6rnekler verecek metinlere yer vermistir. Ayrica
kitaplar, 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin giinliikk yasantidaki kullaniminin nasil
olacag1 hakkinda oneriler icermektedir. Bunun i¢in Harun Resit ve Ebulmuhsin Kemal’in
yazdig1 kitaplarda “Tatbikat”, Naime Halit’in yazdigi kitapta ise “Taptamalar” baslig
verilmistir. Sekil 9(a), metallerin 1s1 sonucunda genlesmesinin, Sekil 9(b) ise 1s1 ve sicaklik
konusunda ogrencilerin derslerde 6grendigi kavramlarin gilinlik hayattaki uygulama
orneklerini gostermektedir. Bununla birlikte ti¢ ders kitabi da, konularla ilgili olarak
ogrencilerin kendilerinin okul diginda da yapabilecekleri etkinliklere yer vermektedir.

Tatbikat — Tekerlekieore gember gagiril-
mesl: Arabacilar tekerleklere demie gember gegic
recekleri vakit evvelda bu gembeorderi istirlar  sonra
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kolay dagplmasna  meydan birakmazlar. Kogn
demir ¢emberi e
kedeie  gegirdiklon
sonra zerine sudok-
meleri adag  ksimlas ?‘g:’ g
an kzgin  gemberle ST
totugmamas  igindir oo
(sekal A7) A
Roylar ve tel g iy 17 — Arabacilar demir
graf tolleri - Tren gl_mbor'oﬁ(V"‘Al‘lh'l..r”.'
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: r'l'clxraf tellerinin iki dirck arasindaki  kusymla

rinin bir az gevgek biralalmalan da kigin .;'l::;ﬂx
soguklannda fazla kisalarak kop.mamlhrl b::‘h".m
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nadan Istifade yolu iledir,
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r
(a) (b)

Sekil 9. (a) Harun Regsit’in kitabinda “Tatbikat” basligi altinda verilen giinliik hayattan bir 6rnek

(b) Naime Halit’in kitabinda “Taptamalar” bashgi altinda verilen giinliik hayattan bir
ornek.

TARTISMA

Ulasilabilen kaynaklara gore, ders kitabmn ilk defa Eski Misir’da M.O. 4000
yillarinda papirus rulosu lizerine yazilip ¢izilmis matematik, tip ve diizlem geometri ile
ilgili olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Kaya, 2002). Ders kitabi, bir egitim programindaki
amag¢ ve hedefler dogrultusunda dersin kazanimlar ile ilgili bilgileri 6grenci seviyesine
uygun olarak sunan 6gretim materyalidir. Ayrica ders kitab1 6gretmene ders, iinite ve konu
plan1 yaparken kullanacagi bir taslak saglar; fazla miktardaki ilgili bilgileri 6zet halinde
sunar, Ogretmeni ders i¢gin materyal hazirlamaktan kurtarir; 6gretmenlere bilgi ve
etkinliklere iliskin organize edilmis bilgiler temin etmektedir (Akt. Yildiran, 2007). Ders
kitaplar egitim-6gretim siirecinde yer alan gorsel araglar igersinde en fazla kullanilanidir
(Demirel, 1999). Kitaplar, egitimde Ogretmenin bilgilerini 6grencilere daha sistemli bir
sekilde sunmasini saglamaktadir. Ogretmenlerin bilgileri kullandiklar1 ders kitaplariyla
siirlidir ve ders kitaplarinda verilen kavramlarla genis 6l¢iide benzerdir (Papageorgiou &
Sakka, 2000). Benzer sekilde ders kitaplart Tiirkiye’de de ders kitaplari, temel bir bilgi
kaynagi olup derslerde en ¢ok kullanilan materyallerden birisidir ve sinif i¢i 0gretim
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igerigini biiyiik Ol¢iide belirler (Kilig ve Seven, 2002; Kaya, 2002; Tertemiz, Ercan &
Kayabasi 2001; Semerci, 2004). Bundan dolayr Ogretmenler kendilerini ders kitabi
kullanmak zorunda hissettiklerini ortaya c¢ikarmustir. Ders kitaplart 6grenciler i¢in de
onemli kolaylik getirmektedir. Kitap, 6grencinin 6gretmenden elde ettikleri bilgiyi istedigi
mekan ve zamanda tekrar etme imkanini1 6grenciye vermektedir (Yagbasan, 2005).

Egitim teknolojisindeki gelismelere bagli olarak Ogretim arag, gere¢ ve
materyallerinde bir¢ok gelisme yasanmustir. Ancak, higbir teknolojik gelisme ders
kitaplarinin yerini alamamustir. Egitsel yonden kitap, yazili ve basili bir 6gretme ve
O0grenme ortamidir. Ayrica, kitap 0grenme yasantilarima kaynaklik eden caligma gereci
olarak da tanimlanabilir. Milattan dnce 4000 yilina kadar uzanan bir gegmise sahip olan,
egitimde kusaklar boyu kullanilan kitabin yerini, 6zellikle igerik ve islev yoniinden higbir
egitim ortami tutmamaktadir (Alkan, 1979). Bundan dolayr bir ders kitabi, egitim
programinda yer alan hedef, icerik ve kazanimlar1 vermesinin yaninda 6grencide derse
kars1 bir istek ve merak olusturmalidir. Ozellikle ilkdgretim ders kitaplarinin gocugun
O0grenme ve estetik gelisiminde etkili olabilmesi i¢in, gorsel malzemelerin son derece
nitelikli ve kaliteli olmas1 gerekmektedir (Erkmen, 1995). Ciinkii Fen Bilgisi derslerinde
basarinin elde edilmesinde ders kitaplarinin igeriginin, tasariminin ve fiziksel 6zelliklerinin
de biiyilk 6nemi vardir (Yagbasan, 2005). Cumhuriyetin ilk yillarindan beri, okullarda
okutulacak ders kitaplarinin bir komisyon tarafindan belirli 6lciitlere gore incelendikten
sonra secildigini goriillmektedir. Bu Olgiitler 6gretim programlari ile egitim bilimleri ve
teknolojilerindeki  gelismelere bagli olarak Talim Terbiye Kurulu tarafindan
giincellenmekte ve gelistirilmektedir. Buna bagli olarak gilinlimiizdeki ilkdgretim ders
kitaplart renklenmis, baski kalitesi artmis ve egitimsel acidan da siirekli gelisme
gostermektedir.

Gilinlimiizde bile ¢ok 6nemli bir yere sahip olan ders kitaplar1 cumhuriyetin ilk yillart
icin birgok durumda tek oOgretim materyali Ozelligine sahipti ve Ogrencilerin ders
programlarindaki davraniglar1 kazanmasinda en oOnemli iglevi yerine getiriyordu. Bu
arastirmada, 1926 programina gore yazilan Esya Dersi kitaplar1 bicim yOniinden analiz
edilmis ve genel olarak su olg¢iitlere sahip olduklar1 goriilmiistiir:

e Her ii¢ ders kitab kii¢lik boyutta (23cmx16,5cm) olup bilgi yogunlugu gayet fazladir,
dolayisiyla incelenen kitaplar giiniimiiz kitaplarina gore fazla metin, az resim
icermektedir.

e Metinler, basliklar ve alt bashklar tarafindan oOrgilitlenmis durumdadir. Ancak bu
orgiitlenme organize degildir.

e Kitaplarda giinliik yasamda yaygin olarak kullanilan tanimlar, semboller ve kavramlar
kullanilmistir.

e Ogrencilere yeteri kadar fiziksel diisiinme, inceleme ve arastirma firsatlar1 verilmistir.

e Kitaplarda bireysel farkliliklar ve Ogrenme tarzlari goz Oniine alan ifadelere
rastlanilmamustir.

e Kitaplarda bilgi yogunlugu fazladir.

e Kitaplarda fen bilimleri, toplum ve teknolojinin birbirlerine etkilerini vurgulayan
oldukca fazla ifadeye yer verilmistir.

e Kitaplarda ¢ok fazla imla, yazim ve baski hatas1 vardir. Bunun yaninda gorsel 6gelerin
netliginde bazi problemler s6z konusudur. Ancak o dénemin dizgi ve baski teknolojisi
diisiiniildiiginde bu durum anlayisla karsilanabilir.

e Konularin hazirlanmasi ve diizenlenmesinde donemin sosyo-kiiltiirel yapist ve
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurmus ve kirsal ve kentsel
Ogrencilere hitap eden uygun gorseller ile desteklenmistir. Ancak bazi konularin
sunumu ve gorseller 6grenci diizeyine gore ¢cok agirdir.
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e Kitaplardaki metinler yeteri kadar resim ve sekiller ile desteklenmistir. Bunun yaninda
incelenen kitaplarda grafik ve tablolara yer verilmemistir.

e Kitaplarin 6lgme degerlendirme boyutu son derece yetersizdir.

e Kitaplarda oOgrencilerin iglenen konular1 tekrarlayabilecegi ve  bilgilerini
pekistirebilecegi metin ve sorulara yer verilmistir.

e Donemin sartlarina gore kitaplarin dikis ve ciltleri saglamdir.

e Kitaplar hazirlanirken bilgilerin 68renilmesini kolaylastiran egitimsel tasarim ihmal
edilmis, sadece ders konularina ait sirali bilgilerin bir araya getirildigi bir ara¢ olarak
hazirlanmstir.

1930’1u yillardan giliniimiize egitim bilimi, egitim teknolojisi ve fen bilimlerinde
bliyiik gelismeler yasanmistir. Bunun yaninda insan istek ve ihtiyaglarinda da ¢ok biiyiik
degisiklikler meydana gelmistir. Bu degisme ve gelismeler karsisinda ders programi ve
kitaplarinin da degismeden kalmasi beklenemez. Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de ders
kitaplar1 egitim agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle cumhuriyetin ilk yillarinda
kullanilan ders kitaplarinin incelenmesi egitim programlari ve ders kitaplarimizdaki
gelismeyi gormek agisindan oldugu kadar egitim tarihimiz agisindan da onemli oldugu
diistiniilmektedir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

The history of courses called ‘Science’ in Turkey has started when they are involved
in the programmes of primary and secondary schools that are opened in 1845. According
to General Education Regulation prepared by Minister of Education Saffet Pasha in the
year 1869, in primary school programmes Useful Information courses have been involved
and later courses of material have been studied under the name of Agriculture and Family
Information. The name of courses of material has started to be used for the first time in
1899 in the first year of high schools by the name of Science of Material. Furthermore, in
the programme of Secondary School for Girls those are opened during Abdiilhamit II.
Period, Material and Useful Information Courses have been involved (Baymur, 1936;
Tazebay, 1992, Binbasioglu, 2005). The main goal and content of courses of material have
composed of carrying out observation, experiment and research in order to make students
gain knowledge and abilities to provide child’s adaptation with the environment.
However, while during the courses practical studies and laboratory activities should have
been carried out, it has been observed that these studies are neglected until republic period
(Binbasioglu, 2005).

In the Primary Schools General Regulation being one of the last programmes before
republic period dated 1913-1914, primary schools have been arranged for six years. In this
programme, in the first year courses of material have been studied for 4 hours and in the
following years for two hours. Alongside the courses of material including physics and
chemistry issues, in the course called native sciences and applications agriculture life end
environment have been mentioned (Tazebay 1992; Binbasioglu, 2005). According to
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educator expectations from courses of material are as in the following Sadrettin Celal
(Okan, 1983);

e To make students gain mental abilities such as thinking, seeing, observing,
examining, and criticizing.
e To make students’ own observations and research base for the courses.

The first programme prepared after the proclamation of the republic is Primary
School Curriculum Programme dated 1924. According to second Scientific Committee
Decisions the span of the primary schools was reduced to five years from six years and

alterations were made in some courses. After this alteration considered as transition from
Ottoman period to Republic, the first comprehensive programme of the republican period
was prepared in 1926 by name Primary School Curriculum (Aslan, 2010). This programme
was intended to make prospective generations internalize republic regime and transfer the
virtue and ideology of this regime. The programme termed the first three classes as the first
cycle and fourth and fifth classes as the second cycle. The distinctions between the 1926
programme and the old one are as in the following:

e Education should be always and extremely practical and observable.

e Knowledge to be valid and useful in the environment rather than knowledge
and good behaviours should be targeted.

While in the curriculum programmes current before, the courses were instructed
independent and separate from each other; in 1926 programme all the courses were
decided to be instructed upon Social Studies Course accordingly collective teaching
principle (Akyiiz, 2009:347, Sahin, 2009). Moreover, education was intended to base on
observation and student’s personal studies and all the courses were aimed to encourage
student to personal practice (Binbasioglu, 2005). It is known that Atatiirk’s speech is
effective on preparing this information. Atatiirk, in his speech he made on March 1, 1923
in Turkish Grand National Assembly, said that the goal of information to be acquired
through education is gaining success in daily life (Binbasioglu, 2005). These opinions
announced by Atatiirk in the early years of republic period reflected to 1926 curriculum
programme and the goals of primary schools were designed accordingly. While education
by experiencing and practicing was encouraged, it was also decided that all the courses
were taught through social studies course. According to Cavit Binbasioglu teaching the
subjects independent from each other and separately is a traditional method. And it aims to

make student gain knowledge. ““...However the mind of the child is under development;
its improvement hasn’t stopped yet. Thus, the child requires education that will help to
complete his development ...”’In terms of 1926 programme, in the fourth and fifth classes
of primary schools it was aimed to teach the courses parallel to each other by reinforcing
each other and the courses were desired to be taught related to life and environment as far
as possible. Besides, student’s personal studies were emphasized and during the lesson

labour and activities were cared (Binbasioglu, 2005). In the programmes made 1936, 1948,
1968 and the ones in next years, the tendency towards opening to the world and developed
countries gained importance and the idea of making students gain more knowledge than
before and developing intellectual persons was put first (Yiiksel, 2003).

In this research, three textbooks of courses of material that were designed according
to 1926 programme and taught at the fourth and fifth classes of primary schools at that
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time have been analyzed and data gained have been evaluated by taking the technological
opportunities of that era into consideration in terms of educational and visual design
principles. As our country started to use Latin Letters in 1928, the obedience of these
textbooks analyzed to these principles hasn’t been included in this study as these books
may be problematic in terms of language and expression. Since there is a great change in
the idea of education in accordance with the changes in social life from 1030s to today, this
situation has been taken into consideration in this study. It is considered that analyzing the
textbooks that were taught in the past is not only important in terms of Turkish science
education history but it is also useful in for the purposes of learning-teaching theories,
measuring and evaluating methods, principles of visual and design used in the preparation
of the textbooks and seeing the changes and developments in printing technologies.

PURPOSE OF THE STUDY

In this research the properties of the programmes of ‘Courses of Material’ in 1926
curriculum have been analyzed and three textbooks that had been prepared according to
this programme and taught in the primary schools of that era have been examined by using
rating scale in terms of educational and visual aspects. Within this aim, the answers of the
following questions have been sought and this study has been limited by the following
questions.

1. What are the properties of 1926 “Courses of” lessons?

2. What textbooks have been taught in schools that are appropriate with 1926
“Courses of Material” programme?

3. What are the properties of the books analyzed in terms of educational and
visual aspects?

METHODOLOGY

In this study, document review is used being one of the data gathering methods in
qualitative research. Document review includes written material analysis containing
information about events and phenomena aimed to be researched. In a research about
education following kinds of documents can be used as data resource: textbooks written
about education programme (curriculum) instructions, correspondences inner or outer the
school, student recordings (Y1ildirim ve Simsek, 2004).

For this purpose, 1926 Primary Programme and the course books written by
“Ebulmuhsin Kemal” “Harun Resit Kocacan” and “Naime Halit” according to this
programme for the fifth classes of primary schools have been reached as main resources.
The properties of the books analyzed are shown in Table 1. Besides, a measuring scale has
been prepared by reviewing the literature (the features of the period are taken into
consideration) which contains the characteristics that should be found in a science course
book (MEB, 1995; Cepni, Ayvaci and Keles, 2001; Yildiran, 2007; Demir, Maskan, Cevik
and Baran, 2009, Karaosmanoglu and Ustiin, 2004; Ozsoy, 2007).The course books have
been analyzed using rating scale as base in terms of physical features, educational design
and visual presentation by reading them line-by-line. (Table2). In the study as there is a
conceptual framework underlying the study, the analysis of the data have been made and
the properties of the books are determined by coding data according to decided criteria and
the data gained are put into word files. The data gained in this process have been discussed
with two physics academician and one science and biology teachers.
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Table 1. Courses of Material Books that are taught for fifth classes of primary schools according

to 1926 programme

Writer Name of the book Publisher Printing Year
Ebiilmuhsin Kemal Courses of Material Tiirk Kitapgiligi-istanbul 1932
Harun Resit Kocacan Courses of New Material — Tiirk Kitap¢iligi-Istanbul 1936
Naime Halit Courses of Material Tiirk Negriyat Yurdu 1936

Table 2. The Criteria of Content Analysis for Courses of Material Textbooks

Cover design and cover information of the books (aesthetic and charm of the cover, publisher,
author, name of the book, class level , etc info)

Effective design of the titles

Arrangement of the dictionary and bibliography of the books

Organizing the page number as a design factor

Arranging the content list effectively and functionally

Type sizes’ convenience to student level and the eligibility of the typeface

Whether they contain visual elements adequately or not

Visual elements’ (picture, photograph, diagram, etc.) design and their contribution to message
transfer

In visual elements being relevant to student level

Pictures, drawings and diagrams’ in the book convenience to the text content and consistency
Whether the book contains summary and repetition parts or not

Whether the subjects and visuals’ being related to real life or not

Whether the book contains assessment and evaluation activities or not

The dimensions of the books being suitable to student level, print’s being clear, smooth and clean

Whether the book contains adequate examples for the information and abilities to give the students

FINDINGS

In science teaching, the effect of learning by experiencing is an indisputable reality

Especially in main courses, the principle of ‘by doing and by experiencing’ is focused on
and this principle is explained under the points that should be paid attention to while
teaching the courses in 1926 curriculum programme. It is understood from 10 items of
explanation in the following written for teachers about teaching the courses. (MEB, 1930:
97-98).

Points to be considered in teaching:

A) During teaching material that is nearest to student should be considered as starting point.
B) Courses should be based on experience and observation in any case.

C) The experience should be able to do.

D) It is not adequate that experiments are carried out only by teachers. It is crucial that

students should personally do the experiments.

E) In schools it is impossible to find enough tools all the time. Thus, it is necessary to

support and animate the courses by surveys and observations outside the school. (For
example, the course about petro engine, if possible, should be given when there is an
automobile or a truck.)

F) If possible, when the time is available factories, schools of agriculture or industry,

repairing shops, garages should be visited.

G) It should be kept in mind that many experiments can be carried out with easily found and

cheap things such as an ordinary glass, a glass tube, a simple spirit lamp, one or two
capsules and ordinary pot and gas tube.

H) The study of the student should not be limited with just course book. Each student should

have a notebook. On this notebook, pictures and diagrams of the experiments, their
results and the knowledge gathered as a result of the visits should be briefly written.
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I) Students should be sometimes given observation subjects and they should prepare brief
reports by personally experimenting these subjects. It is useful to read and discuss these
reports in the classroom. Reports are transferred into the notebooks of the students
together with diagrams and examples.

K) Teaching should be based on a goal by relying closely on daily life .The points in the
programme are organized according to this point of view. But teachers can change the
order of the points providing that being adherent to the original in terms of time and
manner.

As it can be understood from the explanation above, the programme attaches

importance to experiments and experiences during the lessons and it focuses on the idea
that the students should participate in learning activities by doing, living and thinking. It is
claimed that during the courses, students will adopt to the course as they take pleasure in
the new information they gain while doing all the experiment-experience on their own.
Because, it is thought that the student will learn the result of his own curiosity and activity
not to forget throughout his life. (Naime Halit, 1933).

The Educational and Visual Properties of Courses of Material Textbooks

There is a picture appropriate for the content of the course on the front cover of the
course books analyzed and it is interesting. While book cover picture of the book
written by Naime Halit is colorful, the others are black and white. On the front cover
of each three books, the name of the book, the class to be studied, the name of the
writer and the name of the publishing firm are found. While the book written by
Ebulmuhsin Kemal is accepted for primary schools by Ministry of Education National
Applications and Principles Committee, other two books are approved by Ministry of
Culture. This is because Ministry of National Education was called ‘Board of
Education’ from 1923 to December 27, 1935 and it functioned under the name of
‘Ministry of Culture’ from December 28, 1935 to September 21, 1941. (MEB, 2012).
All three books do not contain introduction parts addressing to student. However, on
the 152th page of the book written by Harun Resit, there is a text appealing to
teachers. It is understood from this text that, ‘Board of Education’ made him translate
this text. The introduction part of the textbook written by Naime Halit includes
gatherings in the programme in two pages when the last six pages of the textbook
written by Harun Resit contains gatherings and the rules to be obeyed in lessons under
the title of ‘Course of Material Official Curriculum Programme’ by representing the
programme.

While in the last three pages of the textbook written by Ebulmuhsin Kemal there is
content part under the title of index, in other two books content part is not included.
Moreover, in all three books there is neither dictionary nor bibliography.

In the book written by Harun Resit page numbers are replaced up center and out of the
text. However, in the other two books page numbers are on right-left top corners and
outside the text. On the other hand in all books it is seen that a great number of
pictures have been used when 1930s years are taken into account and these pictures
contain daily life and technological application examples of that era. However as some
pictures are not appropriate for Turkish social and cultural structure and some writings
in foreign language in all three books show us that foreign resources are used while
writing these books.

In the book of Harun Resit called ‘New Courses of Material’ type size of typefaces
used are appropriate for the fifth classes of primary schools, in “Naime Halit” and
“Ebulmuhsin Kemal’ books typesizes of the typeface are small for student levels. In
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all three books, there is no association among units, parts, subjects and subtitles. It is
not understood where a unit, part or subject starts or ends. In the book written by
Harun Resit in some titles numbering is used but as this numbering is not made
methodically it caused confusion. In addition to this, for the titles on the same level
different type sizes are used and it increases the confusion. As for the books of
Ebulmuhsin Kemal and Naime Halit, different type sizes are used for main titles and
numbering is not used. Yet an unmethodical way of numbering is used for some
subtitles in Ebulmuhsin Kemal’s book.

e While in the books written by Harun Resit and Ebulmuhsin Kemal, evaluation
questions at the ends of units or topics do not take part in, in the book written by
Naime Halit in the end of some topics there are questions and answers of them right
below. However, some topic end evaluation questions are given under the title of
Resume (Summary) and thus union of units is provided. In addition to this, in the
book written by Ebulmuhsin Kemal summary is given at the end of each topic under
the title of Resume yet there is no summary in the books written by Harun Resit at the
ends of topics or units. As for the book written by Naime Halit only after some units
or topics summary is given.

e In all three books analyzed pictures are relevant to the written text and pictures are
properly placed into the written text. In addition to this, figures, graphics and schemas
used in the books are clearly and explicitly understood. In the book written by Harun
Resit visual materials such as figures, drawings, photographs are enumerated and
clear, simple and comprehensible explanation statements are placed below them. On
the other hand, in the book written by Naime Halit all visual materials are enumerated
but explanation statements are not placed in all of them. In either of the books these
enumerated visuals in the texts are rattributed. In Ebulmuhsin Kemal’s book visual
materials are not enumerated below them but short explanations are given under many
of them.

e Every three book contains texts giving examples of situations reflecting the
technology of that day or daily life of the learned basic concepts. Moreover the books
include offers about how to use the gathered knowledge and abilities in daily life.

e Thus, in the books written by Harun Resit and Ebulmuhsin Kemal the title of
‘Application’ and in the book written by Naime Halit the title ‘Assignation’ is given.

DISCUSSION and CONCLUSIONS

Course books which are still very important even today has been the only education
material for the first years of republic time for many situations and has functioned the most
important role of making students gain the behaviours in the course programmes. In this
study textbooks of course of materials have been analyzed in terms of style and generally
they are found to have the following criteria:

e Three books each are in small size (23cmx16,5 cm) and have very dense information,
accordingly the books analyzed have more texts but less pictures than the ones today.

e Texts are organized by titles and subtitles. But this organization is not systematic.

¢ Inthe books, definitions, symbols and concepts that are widely used in daily life are
utilized.

e The students are given adequate physical thinking, research and survey opportunities.

e The statements of personal differences and learning styles are not encountered in the
books.

e Information density is high in the books.
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Many statements about science and the effects of society and technology to each other
are included in the books.

There are many spelling, typing and printing mistakes in the books. Moreover, there
are some problems in the clearness of visual materials. When the typesetting and
printing technology are taken into account, this situation can be understandable.

While preparing and organizing the subjects, socio-cultural structure of that period and
students’ interests, abilities and requirements are taken into consideration and the
topics are supported by appropriate visuals addressing to rural and urban students.
However, presentation of some subjects is very hard to the degree of student level.
The texts in the books are reinforced by adequate pictures and figures. Besides, in the
books analyzed graphics and tables are not encountered.

The assessment end evaluation aspects of the books are extremely inadequate.

In the books, texts and questions are found giving students opportunity for repetition
of the subjects studied and reinforcement of their knowledge.

The whip and volumes of the books are study according to the conditions of that time.
While preparing the books educational design that makes learning easier is neglected
and it is prepared only as a tool bringing together the serial knowledge of course
subject.

Great improvements have been realized in pedagogy, educational technology and

sciences from 1930s to today. In addition, enormous changes have been seen in human
requests and needs. It is not expected that course programmes and books remain the same
as before in accordance with these changes. Course books are still very important today as
in the past. Thus examining the course books that were used in the first years of republic
period is thought to be important not only in terms of seeing the improvement in our course
books and programmes but also our education history.
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